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Resumo

Tendo como referéncia de pesquisa os relatérios de estagio do curso de Histdria da Universidade
Estadual de Londrina, pretendemos, neste artigo, discutir com quais concepgdes de tempo
historico os estagiarios do curso de Historia trabalham durante a experiéncia de estagio
supervisionado no Ensino Fundamental e no Médio, no periodo compreendido entre a década de
80 do século XX e o inicio do século XXI. As andlises deram-se a partir da investigacdo dos
planos de aula e dos textos utilizados pelos estagiarios em sala de aula com os alunos. Também
investigamos como as concepg¢des temporais sdo apresentadas nas preparacfes das aulas, tentando
verificar qual relacdo estabelecem com as reformulagfes curriculares e com as propostas de
mudangas do ensino de histéria a partir da década de 1980, com o objetivo de perceber se as
transformag@es na historiografia e no ensino de histdria influenciaram a forma como os estagiarios
trabalharam as nogdes de tempo durante a experiéncia do estégio.
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Abstract:

Based on the internship reports carried out between 2004 and 2005 at the State University of
Londrina, this research aims at discussing which historic concepts of time were utilized by the
future History teachers during their supervised training time when they were teaching Secondary
and High School students, between the 1980’s — 20" century, and the beginning of the 21
century. The analyses were done based on the lesson plan investigations and on the texts explored
with the future teachers during the classes. We have also investigated how the concepts of time are
presented during the lesson preparation time, attempting to verify what kind of relationships are
established with the Brazilian curriculum changes as well with the teaching history changes
proposed from the 1980’s, aiming at noticing if the transformations in the historiography and in
the history teaching had influence on the way the future teachers worked on concepts of time
during their supervised practical training experience.
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Quem volta ao passado pode mudar a historia?

Se alguém voltasse ao passado e matasse seu avd quando ele
ainda era uma crianga? O resultado seria um beco-sem-saida
I6gico. Com o avd morto, 0 neto ndo nasceria. Logo, ndo
viajaria no tempo para matar o avé. Logo, o avd ndo morreria.
Logo, poderia gerar o neto. Logo, este poderia voltar no tempo
e matar o avd. Logo... (Paradoxo do Avo).

Discutimos, neste artigo, parte dos resultados do Projeto de Pesquisa: Histéria do
Ensino de Historia: o Conhecimento Historico, o Saber Ensinado e o Saber Aprendido,
Historia/Uel-1983/2005". Esses resultados demonstraram a relevancia de uma investigagéo
tendo como suporte os documentos originarios do campo de formacao inicial, neste caso, 0
departamento de Histdria da Universidade Estadual de Londrina. E importante salientar que
estes documentos permitiram entre outras investigac0es entender como os saberes docentes
sdo construidos no periodo da graduacao.

Durante esta pesquisa, que durou dois anos, percebemos, através da analise dos
relatorios de estagio, o discurso dos futuros professores de histdria, materializado nos
planos de unidade e de aula. Nestes documentos, foi possivel investigar qual o
entendimento dos professorandos referente a metodologia do trabalho, as formas de
tratamento dos conteudos, a bibliografia utilizada e as formas de avaliag&o.

O objetivo da pesquisa que realizamos foi investigar a histéria ensinada pelos
estagiarios do curso de historia na Universidade Estadual de Londrina, 0 que permitiu uma
discussdo das interfaces entre a teoria e a pratica na iniciacdo docente do futuro profissional
da historia. Tendo como pardmetro que a formagdo inicial dos futuros professores congrega
saberes diversos que precisam ser analisados diante da complexidade do ato de ensinar.

A pluralidade de saberes necessérios a formagdo docente leva-nos a ponderar a
importancia dos saberes relativos a ciéncia de referéncia para a formacdo do docente e a
pluralidade dos conhecimentos que atuam na acdo pedagodgica. Tardiff e Raymond
argumentam:

Os saberes que servem de base para o ensino, tais como sdo vistos pelos
professores, ndo se limitam a contetdos bem circunscritos que dependeriam de
um conhecimento especializado. Eles abrangem uma grande diversidade de
objetos, de questdes, de problemas que estdo relacionados com seu trabalho.
Além disso, ndo correspondem, ou pelo menos muito pouco, aos conhecimentos
tedricos obtidos na universidade e produzidos pela pesquisa na area da Educacéo.
. Os saberes profissionais dos professores parecem ser, portanto, plurais,
compdsitos, heterogéneos, pois trazem a tona, no proprio exercicio do trabalho,
conhecimentos e manifestagbes do saber-fazer e do saber-ser bastante
diversificados, provenientes de fontes variadas, as quais podemos supor gue
sejam também de natureza diferente. (TARDIFF e RAYMOND, 2000, p.6)
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Concordamos com os autores quando argumentam em favor da pluralidade de saberes
necessarios para a atuacdo docente, no entanto, discordamos quanto a importancia dos
saberes especificos para esta atuacdo. Em nosso entendimento, o resultado da acéo
pedagdgica esta intimamente relacionado a forma como o professor entende a ciéncia de
referéncia e, conseqlientemente, aborda 0s conteidos escolares.

Assim como Mattozzi (1998), entendemos que a historia ensinada pertence ao dominio
do saber historiografico e que seu estatuto é o0 mesmo da histdria erudita. E preciso entender
0 conhecimento historico na perspectiva da investigacao historica para se ter condicfes de
ensinar historia. Segundo Schmidt:

Alguns pressupostos influem na "forma do conhecimento”, tais como a logica ou
0S pressupostos epistemoldgicos a partir dos quais determinados conhecimentos
sdo sistematizados; a l6gica da interacdo, ou o sentido como o conhecimento se
objetiva no conjunto de modos pelos quais alunos e professores se relacionam e
ainda o conteldo de classe da forma de ensino. Na l6gica da interacdo, o
professor pode ser visto como um sujeito que faz a mediacdo entre os alunos e o
conhecimento em dois sentidos: de um lado ele faz uma reelaboracéo particular
do conhecimento que apresenta aos alunos, de outro, representa a “autoridade”
dos conhecimentos escolares. (Schmidt: 2000, p.05)

Neste sentido, fala-se aqui ndo em uma transposicao didatica para utilizar-se de um
conceito de Chevallard (1991), mas em uma mediacdo didatica em que os conhecimentos
historicos sofrem transformacGes do espaco da aula de historia a partir da interacdo entre
0s sujeitos, o espaco e o0 material didatico.

O estégio curricular do curso de Histéria no qual a pesquisa foi desenvolvida é
supervisionado diretamente pelos professores de pratica de ensino em todas suas fases,
desde a elaboracdo dos projetos de ensino, planos de unidade e de aula até 0 momento da
regéncia de classe. O estagio supervisionado é dividido em estagio de observacao, de
participacao e de regéncia de classe.

Percebemos que, durante o estagio supervisionado, ao analisar as aulas preparadas
pelos estagiarios do curso de histdria, foi possivel compreender o entendimento dos alunos
sobre 0 que € ensinar historia, desde os métodos utilizados, as bibliografias, 0s recursos
didaticos, as avaliacbes, bem como mapear quais os enfoques metodoldgicos e
historiograficos vinculados as disciplinas do curso que serviram de suporte para a escolha
dos conteudos do estdgio. Essa escolha evidenciou uma atitude voltada para a transmissao
de conhecimentos histdricos substantivamente relacionados com a concepcao de historia
aprendida no curso de graduacéo.

Nesse sentido é impossivel ndo relacionar aqui a influencia dos professores
supervisores nas escolhas dos estagiarios. Vimos por exemplo que durante o periodo da
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redemocratizacdo no Brasil em meados da década de 1980 do século XX quando das
reformulacBes do ensino de histéria?, os planos de aula apresentados estavam carregados
das discussdes em torno das novas linguagens. Os contetdos tradicionais acabaram por
perder espaco para as discussdes metodoldgicas que envolviam o uso de filmes, musicas,
historias em quadrinhos. Estas escolhas certamente foram determinadas pelas discussfes da
pratica de ensino.

Uma das conclusfes mais interessantes a que chegamos em nossa pesquisa € que, ao
analisarmos os planos de aula dos estagiarios, percebemos que, na articulagdo do processo
ensino-aprendizagem da histdria, a teoria e a epistemologia do conhecimento historico
desaparecem, no entendimento, por parte dos estagiarios, de que o espaco da sala de aula
ndo comportaria o saber cientifico. Neste sentido, contrariando o que afirma lvo Mattozzi
(1998, p.42), de que “ndo podemos aceitar que a histdria escolar seja fruto de uma
degradacdo dos conhecimentos especializados”, os estagiarios acabam por vulgarizar o
conhecimento histérico em nome de uma possivel acessibilidade para os alunos do Ensino
Fundamental e do Médio.

O que acontece nos cursos de formacgéo de professores, especificamente no curso de
Histéria da Universidade Estadual de Londrina, € um distanciamento entre a historia
cientifica e a historia escolar, pois, para a maior parte dos nossos alunos, a histéria
cientifica € para a pesquisa e aquela a ser ensinada € a do livro didatico. Neste sentido, o
conhecimento historico a ser ensinado estaria condicionado a ser apenas um conteudo
vulgarizado nas escolas do Ensino Fundamental e do Médio atraves dos manuais escolares,
como argumenta Mattozzi (1998, p.23): “o conjunto de conhecimentos organizados nos
manuais escolares ndo possui a riqueza de referéncias, de conceitualizacdes, de teorias, de
argumentagdes”.

Para esta pesquisa, foram analisados os planos de aula dos estagiarios do curso de
Historia no periodo que compreende o final da década de 1980 até o inicio dos anos 2000.
Sabemos que, entre a “promessa do plano” e a pratica efetiva de sala de aula, existe uma
distancia que, muitas vezes, pode ndo ser vencida, mas é exatamente com a perspectiva da
promessa, daquilo que o professorando considera ideal que utilizamos como fonte em nossa
analise, tendo como pressuposto que, nestes planos, concentra-se o desejo de acertar e a
consciéncia do que € ensinar historia.

Segundo Gauthier (1998), o repertorio de conhecimentos préprios ao ensino
independente da matéria a ser ensinada ndo pode deixar de levar em consideracéo a sala de
aula, ou seja, tem que ser retirado da pratica. Aqui trabalhamos, entdo, com aquilo que
chamamos de porc¢édo formalizavel deste repertorio oriundo da formacéo inicial e necessario
a profissionalizacdo docente, que seriam os saberes da ciéncia de referéncia. Segundo o
autor, ensinar exige um conhecimento do conteudo a ser transmitido, visto que,
evidentemente, ndo se pode ensinar algo cujo conteddo ndo se domina. (Gauthier,1998,
p.29)

A questdo da temporalidade serd trabalhada nas relagdes que o0s estagiarios
estabelecem entre a cronologia, a periodizacdo, 0s processos historicos e a auséncia de
marcos temporais. Como diante das mudancas historiograficas os estagiarios se
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relacionaram com a questdo temporal em sala de aula.

A maior parte de nosso corpo documental esteve temporalmente situado entre as
décadas de 1980 e 1990. Na década de 1980, os professores que atuavam no departamento
de Historia da Universidade Estadual de Londrina enquadravam-se dentro da perspectiva
historiografica marxista, e alguns outros, dentro da chamada histdéria metddica. Ainda nesta
década, um grupo pequeno de professores ja se encaminhava dentro de uma perspectiva da
Nova Histdria Cultural. Nos anos 1990 e inicio do século XXI, ocorre uma mudanca
significativa nos docentes com novos concursos, pois o quadro de docentes, neste
momento, situa-se historiograficamente entre os historiadores representantes da nova
esquerda inglesa e historiadores da Nova Histéria Cultural®. Ndo podemos nos esquecer
aqui da polémica que, no final do século XX, envolveu a teoria da Historia e a perspectiva
do fim da Histéria com autores que abandonam a idéia da utilidade do tempo para o
entendimento das sociedades, como afirma, por exemplo, Keith Jenkis (1999): “nédo
precisamos de uma historia para nos situar no tempo presente ou para pensar o futuro...”.

Diante disso, fago minhas as perguntas de Margareth Rago (2003, p.47) ao concluir seu
texto sobre o Historiador e o tempo:

Afinal como deixar de lado a cronologia, as noc¢bes sequenciais de passado,
presente e futuro que nortearam a producdo de quase todo o conhecimento que
acumulamos do passado? Como abrir mao de toda uma formacgdo que nos ensinou
a dividir claramente o tempo, para subitamente embaralha-lo a partir de uma
atividade subjetiva da experiéncia e da percepc¢do?

Rago (2003,p.47) ainda argumenta:

Uma outra maneira de pensar o tempo implica necessariamente um amplo
guestionamento, tanto dos procedimentos tradicionais de producdo do
conhecimento histdrico, quanto das representacdes do passado com que operamos
e do uso que fazemos de sua construcdo. Fundamentalmente, é necessario
enfrentarmos a discussdo sobre o lugar a ser ocupado pela Histéria e pelo
Historiador nessa nova configuracéo sociocultural.

Como néo poderia deixar de ser, as no¢des de tempo e espaco teriam que ser alocadas
na preparagédo das aulas de forma a contextualizar as teorias que as embasam. No entanto,
como a tendéncia dos estagiarios é seguidamente tomar o livro didatico como suporte para
preparacao de suas aulas, as analises dos planos de aula mostraram uma nocdo de Histéria
universal e de sujeito universal. Segundo Rago (2003), isto implicaria uma nogédo temporal
homogénea e uma idéia de espaco vazio, “onde o sujeito se alocaria anterior e fora da
Historia, nos bastidores”.

Apesar de as indicacOes bibliograficas dos estagiarios indicarem que a consulta
bibliografica remete-se de forma comum a livros didaticos e paradidaticos, ndo podemos
esquecer que a formacdo inicial, em muitos casos, contribui para esta nogdo temporal.
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Vejamos, por exemplo, a estrutura do curriculo do curso de Historia da Universidade
Estadual de Londrina. Nosso curriculo divide-se em espagos constituidos
historiograficamente como América, Brasil e temporalidades também convencionais
historicamente, Moderna e Contemporanea. Por sua vez, 0 espaco Brasil é dividido em
Colbnia, Império e Republica, e Moderna e Contemporanea dividem-se no espaco europeu
das revolugdes e guerras e mundiais.

Os planos de aula da década de 1980 apresentam a construcao de uma linha de tempo
como atividade inicial dos trabalhos na quinta série. Esta linha, construida a priori pelo
estagiario, definia a localizacdo temporal dos eventos ou acontecimentos que seriam
trabalhados durante a aula ordenada pelos eventos do mundo ocidental, tempo antigo,
medieval, moderno e contemporaneo, e, dentro desta organizacdo, incluia-se o
acontecimento a ser trabalhado na aula de historia.

Neste sentido, nas interpretacdes historiograficas, a nocdo de causa e efeito faria parte
da nocdo de tempo trabalhada a partir de uma historiografia tradicional que ndo conseguia
romper com a idéia de linearidade — e 0s eventos historicos aconteceriam a partir dos
fendmenos teleoldgicos de previsibilidades sucessivas.

Apesar de conscientes de que as formas de conceber o tempo tém sua historicidade, os
estagiarios trabalham esta no¢do com as criangas como algo natural, ndo havendo discussao
sobre este tipo de organizacdo temporal, tampouco sendo apresentadas discussdes acerca
dos eventos relacionados como marcadores de rupturas. Nos exercicios solicitados as
criancas, ha um reforco a esta divisdo temporal estanque quando indica como atividade
gue o aluno localize, temporalmente e na seqliéncia, os eventos estudados.

N&o ha, neste sentido, uma problematizacdo do conhecimento histérico, ja que este
acontecimento é compulsoriamente inscrito em um determinado tempo cronoldgico.
Também nédo ha, nas preocupacdes do estagiario, o discernimento entre tempo cronoldgico
e tempo historico, trabalhados, em muitas atividades, como sinénimos. Sobre o tempo
historico, José Carlos Reis (2005, p.181) afirma que a problematica do tempo historico € a
tentativa de acompanhamento dos homens em suas mudancas, em sua descricao e analise.

Ao tratar do conceito de tempo para fisicos, filosofos e historiadores, o autor
argumenta ao referir-se a como os historiadores controlariam o tempo, situando a clepsidra
e o calendario.

E possivel descrever e analisar um objeto que se autopulveriza, os homens em seu
tempo? Sim, mediante alguns artificios. Faz-se uma cintura no vidro (o
calendario), um estreitamento em seu centro, para que 0 ser que ainda é passe
lentamente, controlavelmente, visivelmente, a condicdo de “ndo ser mais”.
Assim, o mundo humano como que se estabiliza, ganha alguma duracgdo, fixa-se.
As sociedades vivas criaram esse estreitamento no vidro — o calendario -, e sua
descida no tempo é numerada, uma sucessdo organizada, diferenciada. (Reis:
2005, p. 181)

Reis (2005,p.185) ainda argumenta, citando Ricouer e Koselek, como, para estes
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historiadores, o tempo histdrico é construido através do calendario. Para Ricoer, a primeira
ponte que a historia lanca sobre o abismo entre a natureza e a consciéncia € o calendario. A
originalidade que o tempo axial confere ao calendario torna-o exterior ao tempo fisico e ao
tempo vivido. Seria uma espécie de terceiro tempo mediador: cosmologiza o tempo vivido
e humaniza o tempo césmico. No entanto, Koselek (Reis, 2005, p.191-192) ndo acredita no
tempo calendario como um terceiro tempo, como afirma Ricouer, apesar de nao
desvalorizar o calendario enquanto datacéo rigorosa. Para ele:

O tempo histdrico ndo poderia existir sem se referir as medidas e unidades do
tempo natural. Mas, afirma ele, a interpretacdo das relagfes entre 0s processos
sociais obriga & superacdo da medida natural. A datacdo é indispensavel porque
localiza um mundo histérico entre os mundos histéricos sucessivos. Localizando
no calendario, esse mundo histérico ganha alguma identidade em relagdo aos
outros. Mas, feito isso, € preciso adentrar, empatica e compreensivamente, 0
mundo humano recortado, sem se proteger contra a sua instabilidade interna. Para
conhecé-lo ndo basta situa-lo na sucessao, € preciso adentrar em seu interior, em
sua especificidade, conhecer seus desvios, seus esfor¢os, seu funcionamento
interno instavel.

E significativo o nimero de livros didaticos de historia que trabalham com calendarios
nos livros dedicados ao Ensino Fundamental. E clara a vinculacéo entre aprender histdria e
entender a divisdo temporal. Geralmente, os calendarios e suas funcdes aparecem nos
capitulos iniciais dos manuais da 5%érie, abordando questbes relacionadas a ciéncia da
historia, as fungbes do historiador e ao conhecimento historico.

No trabalho de analise dos relatorios de estagios, de um universo de 600 relatorios que
compdem o acervo do Centro de Documentagdo e Pesquisa Histdrica, analisamos, durante o
periodo de nossa pesquisa, cerca de 240. No caso dos planos de aula apresentados na
pratica de ensino do curso de histdria neste periodo, mal aparece a materializagcdo de uma
tentativa de trabalho com noc¢6es temporais.

Nos planos de aula, observamos que, quando se coloca, nos objetivos, uma idéia do
trabalno com a nocdo de tempo ou com alguma temporalidade enquanto construcao
historiogréfica, isto acaba ndo se concretizando no desenvolvimento das aulas, ndo
aparecendo nos contetidos e na avaliagao.

Planos de aula: o tempo como objeto de estudo em aulas de histéria
Fizemos trés recortes tematicos para exposi¢do das no¢Ges de tempo trabalhadas pelos
estagiarios que encontramos nos relatorios: a nog¢éo de tempo enquanto contraposicao entre

passado e presente, a auséncia completa de referéncias temporais, sejam datas,
periodizacdes ou processos historicos, e o trabalho com o conceito de tempo historicizando
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o0 tema abordado.

O primeiro item analisado é o conceito de tempo trabalhado para identificar passado e
presente, que, geralmente, aparece nas aulas de Historia Antiga, nos temas sobre a Grécia
ou sobre o Egito.

Como exemplo, selecionamos alguns planos de aula de 1995:

Plano de aula 1

Colégio de Aplicagéo — 72 série- ano:1995
Tema: A sociedade egipcia: tempo e espaco
Objetivo: localizar no tempo e espago a antiga civilizacdo egipcia, estabelecendo a relagéo
passado/ presente.
Contetdo: localiza¢do do Egito
O rio Nilo
A importancia do Nilo na sobrevivéncia do povo egipcio.

Plano de aula 2

Colégio de Aplicagéo — 72 série- ano: 1995

Tema: A Grécia antiga

Objetivo: Localizar a Grécia no tempo e no espago antigo e atual.

Conteudo trabalhado: Introducéo ao tema abordando a divisédo em periodos da histéria grega
e como e por quem sdo trabalhados.

Além da questdo do tempo, outros problemas aparecem na abordagem que 0s
estagiarios fazem ao trabalhar com o tema Grécia Antiga. Olham tanto para 0s gregos como
para 0S romanos como se, no periodo antigo, estes povos tivessem em comum a lingua, o
territorio e o Estado. Mesmo que trabalhem as diferencas entre passado e presente, as
imagens sobre o tempo atual sdo aquelas que se sobressaem. O quadro analitico que
estabelece para exposicdo dos contelidos é composto a partir das referéncias do presente.
Assim como afirma Certeau (1982), quando olha o passado, o historiador o faz a partir de
um quadro de referéncias. No caso dos estagiarios do curso de historia, quando trabalham
conceitos de temporalidades passadas, fazem-no a partir dos conceitos do tempo presente.

Em alguns planos de aula, a questdo do tempo nao aparece como contetdo, e sim como
incentivo inicial. A comparacgdo entre passado e presente é vista pelos estagiarios como um
atrativo pedagdgico para o trabalho com o ensino de histéria. Relacionar passado com o
presente faria com que os alunos se interessassem pela matéria a partir do momento em que
se estabelecesse a possibilidade de vislumbrar progresso e mudangas. Também podemos
afirmar que o peculiar e diferente também chama a ateng&o dos alunos.
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Plano de aula 3

Colégio de Aplicacdo — 7%série -ano: 1995

Tema da aula: O progresso econdémico abala também a forca da igreja .

Incentivacdo inicial: Localizar no tempo e espago, 0 momento historico (Europa, Século XVI).
Plano de aula 4 - Tema: periodo arcaico.

Incentivacdo Inicial: Pretende-se incentiva-los através de mapas (historicos e geogréficos) e
também através da comparacéao entre passado e presente.

E preciso ressaltar que, na leitura destes planos de aula, ndo encontramos
posteriormente nenhum conteido ou atividade que retornasse a esta incentivacao inicial.

As categorias temporais nao sdo trabalhadas no sentido de demonstrarem as mudancas,
permanéncias e simultaneidades. O tempo passado e 0 presente sdo categorias imutaveis,
nas quais os contetdos estdo cristalizados e sem movimento.

Ao se desenharem, no final da década de 1980, as discussdes para o0 Ensino
Fundamental em torno de uma Histdria que ndo poderia mais ser contada a partir de nomes
e datas, os planos de aula praticamente anulam a perspectiva de periodizacdo da Historia,
desaparecendo todo e qualquer tipo de possibilidade de localizacdo temporal dos eventos
trabalhados.

Poderiamos alertar nossos professorandos, como bem diz Alfredo Bosi (1992, p.19),
gue “datas sdo pontos de luz sem os quais a densidade acumulada dos eventos pelos séculos
causaria um tal negrume que seria impossivel sequer vislumbrar no opaco dos tempos 0s
vultos das personagens e as Orbitas desenhadas pelas a¢fes”. Ndo estamos querendo
argumentar a favor de uma linearidade evolutiva que procura sentido nas regularidades
(Siman, 2003), mas nos sentidos multiplos e contraditérios das temporalidades que
permitem a percepcdo das mudancas e permanéncias nas analises possiveis por parte do
professor e do historiador sobre a Historia.

Vejamos, por exemplo, cinco planos de aula, cuja temaética é a Escraviddo no Brasil.
Séo planos de aula de estagiarios que participaram da préatica de ensino no ano de 1995 e
2001 no Ensino Médio, em turmas de 1° ano do ensino médio.

Primeiro plano de aula

Colégio de Aplicacédo - 12 ano do ensino médio: 1995

Tema: Escravid&@o no Brasil.

Objetivos: Compreender a realidade a que estavam inseridos 0s escravos.
Entender o significado de ser escravo.

Conteldo: Trafico negreiro e Nocao do perfil do escravo.

Metodologia: quadro negro, giz, recorte do filme Amistad, transparéncias e
aulas expositivas (aqui aparece uma certa confusdo entre o que é método e
recursos). N&o apresenta bibliografia.
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Segundo plano de aula

Colégio de Aplicagdo-"1° ano do ensino médio: 1998

Tema; escraviddo rural e urbana.

Objetivos: Ensinar os alunos da referida série como era a vida dos escravos
brasileiros na cidade e nos campos.

Conteldo: A escraviddo urbana.

Metodologia: exposicao oral e anélise das transparéncias (estdo anexados nos
planos de aula transparéncias analisadas, é possivel perceber que nao ha
nenhuma datacao nas imagens, nem autoria ou localiza¢éo).

Terceiro plano de aula

Colégio de Aplicagdo — 1° ano do ensino médio -: 1996

Tema: escravid&o rural.

Objetivo Geral: analisar a escravidao rural a fim de compreender seu modo de
vida social e cultural.

Objetivo especifico: situar o escravo rural e analisar seu modo de vida no
geral: moradia,situagdes de trabalho e manifestacGes culturais.

Conteudo: a escravidéo.

Metodologia: exposi¢do oral e transparéncias.

Quarto Plano de aula

Colégio de Aplicagdo — 1° ano do ensino médio: 2000
Tema: Quilombos e quilombolas, vida e resisténcia.
Obijetivos: Identificar os principais meios de resisténcia escrava no Brasil;
identificar um quilombo e os quilombolas; propor um estudo mais especifico e
abrangente sobre o tema; construir um ambiente onde o aluno possa concluir
gue 0s escravos resistiram e criaram meios para fugir da escravidao.
Conteudos: O que era e como organizar um quilombo.

Palmares o principal quilombo.

Os quilombos: quem eram e como viviam.

Ganga Zumba e Zumbi: lideres e herdis da resisténcia escrava.
Metodologia: aula expositiva.

Quinto plano de aula

Colégio de Aplicacéo — 1° ano do ensino médio: 2001

Tema: Imagens do Brasil escravista, o cotidiano dos escravos.

Objetivos: ldentificar através das imagens o cotidiano dos escravos no Brasil.
Identificar os escravos e os trabalhos a que eram submetidos.
Identificar os castigos e as puni¢@es aos escravos.

Conteudos: O escravo trabalhando e vivendo nos quilombos.
O escravo trabalhando e vivendo nas cidades.
O escravo sendo castigado.

Metodologia - aula expositiva.
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Nos planos de aula, a bibliografia é recorrente: José Jobson de Arruda: Historia Total e
Nelson Piletti: Historia e Vida.

O deslocamento do tempo e a auséncia de periodizac¢des nos planos de aula reforgam-
se com a perspectiva do trabalho com as novas linguagens. Quais os motivos que levaram
nossos alunos a abolirem a necessidade da temporalidade para explica¢fes historicas? As
discussOes tedricas que negativizaram uma historia datada talvez expliquem este completo
abandono das referéncias temporais espaciais para ensinar histéria. Também um
entendimento equivocado da historia tematica que privilegiaria o tema em detrimento dos
processos historicos e a critica a idéia de tempo enquanto representando a evolugéo e o
progresso das sociedades.

Entre os relatorios que apresentam um trabalho com os conceitos de tempo, é
recorrente a tematica ligada a teoria da historia dentro de uma perspectiva em que o tempo,
enquanto categoria explicativa deveria na opinido dos estagiarios ser categorizado na
Histdria cultural. No plano de aula abaixo podemos ver um exemplo de aula onde o tempo
é trabalhado enquanto um conceito.

Colégio de Aplicagdo — 72 série- ano:1998

Plano de aula 1-Tema: A Historia do medo na ldade Média: a morte e a
mulher - entre préticas e representacdes.

Objetivo Geral: Demonstrar a historicidade do conceito de medo,
explicitando as representacoes e préticas utilizadas na Idade Média, fazendo
contraposi¢des com o imaginério concernente a contemporaneidade.
Objetivos especificos: Oferecer instrumentais que permitam ao aluno
perceber a historicidade de aspectos considerados, pelo senso comum, como
naturais, universais e a-temporais, como o medo, a sexualidade, o riso, etc.
Contetdos: Historia: ciéncia do passado?

Passado € uma medida de tempo?

Tempo é repleto de transformacbes; Homens e mulheres
promovem mudangas no tempo; Os ideais da IdadeMédia ndo sdo os
mesmos de hoje, pois muitas mudancas ocorrem; A histéria promove a
investigacdo das mudancas dos homens e mulheres no tempo.

Consideracdes finais: algumas reflex6es possiveis

Concluimos, nesta pesquisa, que a abordagem sobre o tempo realizada pelos
estagidrios do curso de histéria demonstra que a concep¢do de histdria que estes
desenvolvem no ensino Fundamental e no ensino Médio é naturalizada. A idéia sobre
ensinar historia que ainda tem forca é de uma historia universal, atemporal e deslocada de
seus lugares de producéo.

A concepcéo de historia de que falamos é relacionada a forma naturalizada de trabalho
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com alguns conceitos como: de tempo, de lugar e de histdria. Todos esses conceitos que
precisam ser analisados a luz de suas historicidades, pois sdo frutos de suas épocas e
transformados pelas sociedades que os construiram historicamente, sdo trabalhados em sala
de aula como conceitos fixos. Alguns deles, como natureza e homem, por exemplo, sdo
vistos alheios a suas temporalidades, marcados pela idéia de que suas caracteristicas nao
mudaram com o tempo, 0s espacos e as sociedades onde sdo utilizados.

Outro problema que envolve estes saberes é que 0s mesmos sdo considerados pelos
estagiarios como saberes de “segunda”, para usar uma expressao de Ana Maria Monteiro
(2004), abaixo dos saberes cientificos necessarios a formacdo profissional. Assim como
outros saberes que se referem a pratica pedagdgica e acabam sendo negligenciados durante
0 curso de historia em detrimento dos saberes cientificos relacionados a ciéncia de
referéncia.

Os relatérios de estagio como fontes documentais ampliam as possibilidades de
investigacdo na &rea de ensino caracterizada por diversas complexidades, segundo Schmidt
(2005) o processo de ensino-aprendizagem tem, por sua propria natureza, um alto grau de
variabilidade e uma grande complexidade, ja que o conteddo que se ensina tem versdes
proprias no imaginario daqueles que aprendem e daqueles que ensinam. Ao selecionar 0s
relatorios de estdgio como fontes de pesquisa, tentamos sistematizar as idéias dos
estagiarios naquilo que representam, ou seja, o desejo inicial do planejamento, as escolhas e
possibilidades materializadas nos planos de aula.

Na investigacdo que realizamos aqueles que chamamos de futuros professores
desempenharam a atividade didatica em sala de aula como professores regentes. Os saberes
que demonstram sobre a disciplina de histéria é o que Seal (2006) chama de repertorios de
saberes historicos escolares que seriam adquiridos via pratica de ensino. Nesse sentido a
formacéo inicial deste professorando o acompanhard em suas atividades em sala de aula ao
assumirem a profisséo.

Para Seal (2006, p.57) o investimento de tempo e energia realizados pelo
estagiario/docente no sentido de adquirir saberes de sua disciplina pode impregnar toda sua
trajetdria profissional. Diante disso entendemos que o pensar dos estagiarios sobre a
disciplina de histdria a partir do estagio supervisionado revela além da relagéo teoria/préatica
do curso de formacéo inicial, como sera a atuacdo deste futuro professor, visto que, o
estagio € realizado nos ultimos anos do curso de licenciatura.

N&o determinamos aqui se estes alunos enquanto individuos serdo futuramente
professores e sim 0 conjunto de idéias sobre a histdria que apresentaram em suas primeiras
incursdes pelo magistério, por isto optamos por denomina-los no titulo do artigo ndo como
estagiarios e sim como futuros professores.

Notas

! Os resultados parciais da pesquisa que realizamos nos anos de 2004 e 2005 foram apresentados em alguns congressos:
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em 2006, no Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino (Endipe), nas Anpuhs Regionais do Parana e do Rio
Grande do Norte e, em 2007, no VI Perspectivas do Ensino de Historia em Natal .

2 Neste periodo no Brasil o ensino de histéria foi palco de grandes discusses em torno das concepcdes de ensino de
historia e de reformulagdes curriculares estaduais.

% Esta configuracéo tedrica esta baseada nas dissertagdes, teses e projetos de pesquisa dos professores do departamento.
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