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Resumo

O artigo analisa as culturas infantis, as tensfes e negociagdes entre adultos e criangas de uma
creche domiciliar localizada em um bairro popular do municipio de Sdo Gongalo/RJ. O
referencial teérico abrange estudos da sociologia da infancia, género e familias das camadas
populares. Nos processos de socializa¢do da creche, compreendi as criangas como sujeitos ativos
que produzem praticas e representacdes a respeito do mundo com o qual interagem. Mas é
impossivel ignorar os limites do espago social no qual séo socializadas, assim como as tensdes e
negociagdes vivenciadas com os adultos. Mesmo com suas culturas de pares interferindo no
cotidiano da creche, elas fazem parte de um bairro, de grupos familiares das camadas populares
que tém modos de socializagdo e légicas muito peculiares ao meio de origem. Embora ndo tenha
encontrado uma proposta pedagdgica formalizada no cotidiano, as analises evidenciam a
existéncia de relacbes educativas entre adultos e criangas, que refletem as expectativas dos
familiares com relacéo a criacdo dos seus filhos.

Palavras - Chave: culturas infantis, camadas populares, socializacéo.

Abstract

The article analyses childhood cultures, the tensions and negotiations between adults and
children of a home day nursery in a working class district in the city of Sdo Gongalo (Brazil).
The theoretical approach entails studies of Sociology of Childhood, gender and working-class
families. In the day nursery socialization processes, | understood children as active subjects who
originate practices and representations about the world where they interact. But it is impossible
to ignore the limits of the social space, which they are socialized, as well as the tensions and
negotiations experienced with the adults. Even with their pair cultures interfering with the
routine of the day nursery, they are a district part of working classes family groups who have
ways of socialization and logics very peculiar to the environment of origin. Although | have not
found a formalized pedagogical proposal in the quotidian, the analysis evidence that there are
educative relations between adults and children, which reflect the family expectations about their
children education.
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Introducéo

Nos estudos sobre infancias h& pesquisadores que vém se propondo a investigar o
desconhecido, ou seja, aqueles espacos ndo legitimados de educacgédo da infancia. As lutas,
principalmente a partir dos anos 70, para a conquista de instituicdes de Educagédo Infantil
publica e como direito da crianca, foram extremamente importantes para o direcionamento
de politicas que consideraram a crianga como um sujeito de direitos. Por outro lado, o papel
do pesquisador/a envolve outros aspectos. E justamente o de voltar o olhar para o
desconhecido, independentemente de onde este esteja. O fato das pesquisas da area da
infancia estarem predominantemente concentradas nos espacgos formais de educagdo — as
Escolas de Educacdo Infantil, Creches e Pré-escolas — ndo significa que outros contextos
ndo existam. Portanto, a atualidade nos convoca a pensar sobre as infancias em contextos
diversificados onde elas vém sendo vividas: nos centros urbanos (um mega-espaco), nas
salas de jogos virtuais, nas academias de ginastica, nos parques, nos boliches, nas festas de
aniversario, nas creches clandestinas, nas zonas rurais, nos circos, entre outros (Delgado e
Mauller, 2004).

Este texto apresenta parte dos resultados de um estudo de caso etnografico realizado em
uma creche domiciliar e clandestina de um bairro popular do municipio de S&o Gongalo, no
Estado do Rio de Janeiro, nos anos de 2000 a agosto de 2001, O objetivo central do estudo
foi analisar os significados do trabalho de tomar conta de criangas para a trabalhadora e um
grupo de maes, e os desdobramentos desse trabalho no cotidiano. Focalizarei as analises no
cotidiano, com énfase nas culturas infantis e nas tensdes e negociac@es entre adultos e
criangas que pude verificar a partir de trés dimensdes de socializagdo das criancgas.

Esclareco que esta € uma analise socioldgica de praticas sociais de cuidado/educacao
em ambiente informal, que eu denomino de creche, embora com um sentido diferente do
que a legislacao estabelece. N&o estou tratando do termo “creche domiciliar” enquanto uma
instituicdo legalizada, com fiscalizagdo e estratégias de formagéo das trabalhadoras. Uso o
termo, porque o trabalho efetivamente acontece no domicilio da trabalhadora que recebe
pagamento mensal das familias. Compreendo que as designacfes e nomes sdo construidas
socialmente e o uso do termo creche domiciliar & sociologico, isto é, as palavras
correspondem a uma referenciagdo pelo uso social da linguagem e ndo pela adequacdo da
lei, ou cientifica do termo.

Entendo que a construcdo de um texto € uma das possibilidades de interpretacdo, dentre
tantas outras possiveis, dependendo de quem escreve, do contexto no qual acontece a
escrita, bem como das leituras, debates e embates que ocorrem num determinado campo de
estudos. Nesse sentido, as questdes que apresento constituem um caminho que fui
definindo no enfrentamento com a problematica de pesquisa, embora este ndo seja 0 Unico
viavel.

No estudo do cotidiano da creche domiciliar, procurei analisar a utilizacdo dos espagos
e das atividades num local que combina creche e vida familiar, as dificuldades e os acertos
vividos entre criangas e adultos, em suma, as peculiaridades desse trabalho. E um trabalho
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semelhante ao das creches e pre-escolas coletivas? Ou existem particularidades que o
distinguem de outros espacos educativos e legalizados para as criangas pequenas?

Inicialmente analiso o dia a dia na creche domiciliar incluindo as atividades rotineiras,
0s acontecimentos e outras atividades improvisadas pelos adultos. Além dos
acontecimentos e atividades improvisadas, constatei que as criancas tambeém criam
atividades esponténeas, todas elas baseadas no ato de brincar, na imaginagéo e interpretacao
da realidade de uma forma propria dos grupos infantis. Assim, as expressdes das culturas
infantis sdo examinadas no segundo item.

No terceiro item caracterizo trés dimensfes do processo de socializagcdo vivido na
creche domiciliar, considerando que as criangas, assim como tém suas culturas, também
passam pelo crivo cultural dos adultos com a inculcacdo de normas, valores e
comportamentos tipicos dos grupos populares aos quais pertencem. Por Gltimo, desenvolvo
algumas ideias conclusivas acerca do trabalho realizado na creche domiciliar.

1. O Dia a Dia Vivido entre Adultos e Criancas

De acordo com Barbosa (2000, p.94), a rotina da educacdo infantil € uma categoria
pedagbgica que o0s responsaveis pela educacdo institucional das criangas pequenas
estruturam para desenvolver o trabalho nas creches e pré-escolas. As rotinas geralmente
sintetizam o projeto pedagdgico das instituicdes e apresentam a proposta educativa dos
educadores.

De forma geral, esta autora percebe a rotinizacdo pedagdgica como uma forma de
controle social sobre as criangas, principalmente porque cada minuto planejado pelos
adultos reflete uma dominacdo adultocéntrica sobre os modos de vida infantis. O cotidiano
é, para ela, mais abrangente, pois ainda que nele caibam atividades repetitivas ou rotineiras,
sempre € possivel que inovagdes e acontecimentos inesperados acontegam, pois o cotidiano
é o cruzamento das maltiplas dialéticas entre o rotineiro e o acontecimento (Pais® apud
Barbosa, 2000, p.95).

Adotarei esta perspectiva de abrangéncia da cotidianeidade, que inclui tanto as
atividades rotineiras e repetitivas como 0s acontecimentos, as atividades improvisadas por
Denise, Bia e Nara e as atividades espontaneas criadas pelas criancgas.

Antes é preciso estabelecer diferencas entre as rotinas das creches e pré-escolas
estudadas pela autora, e as da creche domiciliar de Denise. Assim, ndo posso afirmar que o
trabalho de Denise® se estrutura em torno de rotinas com um planejamento pedagdgico. Por
outro lado, encontrei atividades rotineiras que seguem um padrdo de repeticao,
principalmente as que envolvem alimentagdo, higiene e repouso.

Estas rotinas ndo sdo categorias pedagogicas estruturadas para desenvolver um trabalho
com as criangas. Tanto as rotinas, como 0s acontecimentos e outras atividades, transcorrem
em uma atmosfera caseira e sem preocupagdo com um planejamento.

O cotidiano domiciliar é diferente do das creches e pré-escolas legalizadas, sejam elas
publicas ou privadas. A tomadora de conta e as maes das criancas ndo evidenciam a
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necessidade de uma proposta pedagdgica na creche domiciliar. As I6gicas que estruturam
as relacbes entre adultos e criancas sdo diferentes das ldgicas pedagoOgicas de outros
espacos de educacéo infantil.

Quando faco referéncia a uma proposta pedagogica trato da intencionalidade de um
trabalho que € pensado em torno de objetivos, de uma metodologia e de procedimentos
voltados & educacdo das criancas pequenas®. Porém, ainda que Denise ndo evidencie uma
intencionalidade pedagogica, as relacbes que se produzem na creche domiciliar sdo
educativas.

As rotinas se distribuem nos cdémodos da creche e residéncia da trabalhadora. A diviséo
dos espacos parece ser tolerada pelas criancas, embora nem sempre elas obedegcam as regras
estabelecidas. As rotinas de alimentacdo, de higiene e sono também sdo estruturadas
segundo um tempo que geralmente se repete, mesmo que ocasionalmente acontecam
mudancas na estrutura de algumas delas, como por exemplo, no banho.

1.1. Acontecimentos e Outras Atividades

Denomino de acontecimentos ou eventos tudo o que sucede na creche domiciliar e que
produz alteracBes nas rotinas diarias (Barbosa, 2000). Estes acontecimentos ou eventos
podem modificar o que as criancas vinham fazendo, ou se configurar como atividades
diferenciadas sem, contudo, expressar uma intencdo pedagogica.

Geralmente a entrada de outras pessoas na creche domiciliar produz alteragdes nas
rotinas diarias. Alguns acontecimentos foram observados enquanto Denise preparava as
refei¢cbes, ou no momento do banho. Outros consistem em passeios dentro do bairro, como
visitas ao posto de saude para consultas e vacinacdo das criancas, ao mercado para fazer
compras, ou ao Brizol&o®.

As atividades improvisadas por Denise, Bia e Nara ocorrem tanto na parte interna,
como na parte externa da creche e residéncia, envolvendo brincadeiras, jogos de bola como
cacador ou futebol, cantigas de roda e concursos de danca. Elas também sugerem escutar
musica, observar gravuras de livros e revistas, ou assistir programas de televisao. Todavia,
elas ndo se preocupam em ampliar o desenvolvimento, a criatividade, ou autonomia das
criancas.

Nos acontecimentos o que parece predominar é o relaxamento e a diversdo, tal como
ocorre com os passeios dentro do bairro, ou nas brincadeiras, jogos e cantigas de roda.

Thin (1998, p. 1-10) pesquisa as l6gicas escolares de socializagdo versus as logicas
populares de socializacdo em escolas primarias de bairros populares do suburbio de Lyon,
na Franca. Ele pretende compreender a maneira como essas relagdes se estabelecem e como
0S sujeitos sociais (professores, assistentes sociais e pais das camadas populares) e suas
diferentes logicas se comportam nessas relagdes.

Focalizo especialmente as praticas ndo escolares de socializacdo das familias populares
analisadas por Thin, como as saidas e passeios nao pedagogicos, 0s jogos e as brincadeiras
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com as criancas, a autoridade parental e as san¢fes. Conforme escreve o autor (1998, p.13-
15), as saidas circunscritas ao espaco familiar ndo possuem vocacdo educativa e as saidas
de lazer séo fortemente limitadas pelas condic¢Ges de existéncia, pois elas s&o 0 momento de
liberacdo do trabalho e, por isto, ndo compreendem um trabalho pedagdgico. O que importa
realmente € o prazer reciproco que as pessoas trocam entre si. Tal como no estudo do
soci6logo francés, observei que em alguns acontecimentos e atividades que envolvem
brincadeiras entre adultos e criancas, o0 objetivo € a diversdo e o lazer e tudo acontece
naturalmente e de acordo com as circunstancias diarias.

Em certos grupos das camadas populares, 0s jogos ndo sdo considerados como
instrumentos de desenvolvimento cognitivo ou apoio para a imaginacgao (Thin, 1998, p.14).
Quando as maes e Denise falam sobre a importancia de ampliar os espacos da creche
domiciliar e oferecer mais brinquedos as criangas a intencdo expressa nas respostas ndo é
de melhorar a qualidade de uma proposta pedagdgica, mas sim oportunizar mais momentos
de lazer, diverséo e prazer para o grupo.

Para os familiares das camadas populares investigados por Thin (1998), como para as
maes e Denise, brincar com as criancas é algo descrito como uma exploséo de descontracdo
e prazer. Quando Denise e suas filhas falam sobre os jogos de futebol e os passeios dos
finais de semana, ou quando as méaes reclamam que o bairro ndo oferece areas de lazer para
as criancas, tudo isto tem um significado, que é o da obtencdo de mais tempo de prazer e
diversdo com os/as filhos/as, sem discursos sobre as vantagens pedagdgicas que este lazer
pode proporcionar.

Na creche domiciliar ndo encontrei atividades que culminam com producdes como
desenho, colagem, texto ou modelagem, por exemplo. Também ndo vi materiais
pedagdgicos como jogos, livros infantis, massa de modelar, tintas, lapis, cola, tesouras,
folhas ou outros que pudessem agrupar as criancas em torno de uma atividade organizada
pelos adultos. Ndo existe um planejamento com objetivo de estimular a criacdo e o
desenvolvimento de outras habilidades e conhecimentos que nao fazem parte das vivéncias
do meio socio-cultural das criancas.

Todavia, a convivéncia com a cultura da escola faz parte deste cotidiano e, embora nédo
ocorra formalizacdo pedagogica das préticas, € interessante salientar que Denise, Bia e Nara
freqlientam a escola de ensino fundamental, assim como Jane e Estela freqiientam uma
escola infantil. Elas trazem elementos para a creche que constituem o que denomino de
presenca da cultura escolar implicita. Entretanto, isto € vivido de forma semelhante a um
ambiente familiar, no qual as criangas maiores freqlientam a escola.

Obviamente as criangas convivem com outras manifestacdes culturais quando assistem
televisao, escutam musica, dancam ou manuseiam livros e revistas. Em algumas situacdes,
elas manifestaram interesse em desenhar ou escrever, principalmente quando eu levava
cadernos, lapis e canetas para as observacdes. Estela fazia algumas tarefas da escola com as
outras criancas e comentava sobre os desenhos, as colagens, ou as cOpias da escola.
Comumente Julinho desenhava em meu diario e perguntava o que eu estava vendo: Julinho
vem mostrar seu desenho e pergunta o que é. Eu respondo que talvez seja uma maca e ele
diz que nao, é um sofa. E Julinho segue me questionando sobre os desenhos, eu falo é uma
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minhoca e ele diz que é uma barata, e depois quando falo que é uma barata, ele diz que é
um caranguejo. Jane também costumava escrever letras, niUmeros ou desenhar no meu
diario (Diario de Campo, 06/07/2001).

Na creche domiciliar s6 encontrei uma cole¢do de livros sobre animais noturnos, alguns
livros religiosos e exemplares da revista Caras. Ap6s o almoco as criangas olhavam as
gravuras de revistas ou livros. Em outros momentos, Bia e Nara comentavam sobre letras
de nomes encontradas em embalagens de alimentos, ou entdo propunham jogos que
envolviam palavras, cancdes, ou versos sem acontecer uma problematizacdo das
observacdes e perguntas das criancas.

Denise incorpora as criangas nas atividades da casa exatamente como acontece em uma
familia, seja nas trocas de fraldas e na alimentacdo dos bebés, atividades nas quais as
criangas maiores também se envolvem, seja nas compras de mantimentos para a residéncia
e creche, na preparacdo das refeicbes ou nas solicitacdes freqlientes de ajuda.
Provavelmente porque ndo ha uma intencionalidade pedagdgica no trabalho, ndo tenha
encontrado livros de histdrias infantis, jogos ou brinquedos educativos na creche
domiciliar.

Nos momentos em que as criangas olhavam as gravuras de revistas e da colecdo de
animais noturnos, ou quando estabeleciam relagdes entre as letras de embalagens de
produtos alimenticios com as iniciais dos nomes, ou participavam de jogos com palavras,
cancdes ou versos, percebia que isto acontecia de forma prazerosa, embora ndo planejada.

Bia e Nara faziam uma roda no ch&o da cozinha com as criangas, enquanto o almoco
ndo era servido. Elas propunham que as criangas dissessem palavras relacionadas com
coisas das quais elas gostassem muito, como chocolate, amor, boneca. Nara costumava
procurar nas caixas de leite Parmalat, ou de outros produtos alimenticios, as letras iniciais
dos nomes das criancas: M de Mauro, de Marcos e Mateus, E de Estela. Mas nada mais
acontecia além destes comentérios (Diario de Campo, 21/06/2001).

As experiéncias vividas na residéncia e creche de Denise, quase sempre estavam
vinculadas & vida e aos costumes da familia de Denise e dos familiares das criangas.
Contudo, encontrei a presenca de outras manifestagdes culturais nesse cotidiano, como
algumas préticas escolares trazidas por Denise, Bia, Nara, Estela e Jane, e outras
manifestacdes da cultura hegemonica presente nos programas de televisdo, nos estilos
musicais apreciados na creche, assim como as expressoes das culturas infantis.

Na creche domiciliar ndo encontrei rotinas planejadas em torno de objetivos e
procedimentos pedagogicos. Mas hé rotinas que seguem um padrdo de repeticdo e que se
sucedem segundo uma organizacdo temporal e espacial. Mesmo sem uma rotinizacdo
pedagdgica, observei que em algumas situa¢des ocorre o controle social sobre as criangas.

Este controle, porém, nem sempre funcionava, o que me permite afirmar que a creche
domiciliar ndo é somente um espaco de opressdo. Da mesma forma, nas creches e pré-
escolas coletivas o planejamento pedagdgico, por si SO, ndo garante que as criangcas possam
expressar livremente as suas culturas.
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1.2. A Presencga Constante da Televiséo

A televisdo € presenca constante nas rotinas da creche domiciliar, pois permanece
ligada desde a entrada até a saida das criangas. Metaforicamente poderia representar a
televisdo como uma baba eletronica na vida diéria da creche, embora nem sempre tolerada
pelas criancas. A televisdo é um recurso utilizado para o entretenimento das criancas
qguando chegam na creche, nos dias de chuva, nos momentos de conflitos, antes ou depois
das atividades de higiene e alimentacdo. Os programas destinados ao publico infantil e que
passam nos horarios da manhd, ou no final da tarde, sdo geralmente selecionados por
Denise, Bia e Nara.

Como a televisdo permanece ligada cotidianamente, alguns gostos e habitos das
criangas podem ser explicados a partir da interferéncia da midia como, por exemplo, a
preferéncia pelos programas infantis com concursos de danca e com brincadeiras que
imitam as academias de ginastica: No momento eles estdo no vicio da ginastica. Antes era o
vicio de dancar funk, de dancar pagode, essa coisa do Bonde do Tigrdo. Agora é a fase da
ginastica. Que é a Jane, a Estela que diz que estad muito gordinha. Ai eu entro porque
também estou gordinha (Denise, 22/08/2001).

Algumas programacfes sdo acompanhadas diariamente, como um programa que as
criancas assistiam no final da tarde conhecido como Interligado. Este programa envolve
uma competicdo entre dois grupos que devem tocar dentro de caixas contendo animais
peconhentos, insetos ou crustaceos. Como Denise relatou, as criangas ficam ansiosas no
horéario do Interligado; ela procurou justificar este interesse estabelecendo diferenciacdes
com outros programas considerados prejudiciais as criangas, como 0s desenhos que contém
violéncia, por exemplo. Porém, ndo observei na creche domiciliar quaisquer tentativas de
discussdo com as criancgas sobre os conteddos das programacdes da televisao.

Surpreendi-me com 0 impacto que exercem as propagandas de brinquedos ou outros
produtos direcionados ao publico infantil, como o kinder ovo e os brinquedos da Estrela.
Quando estas propagandas eram anunciadas, mesmo que as criancas estivessem distraidas
com os carrinhos ou com outras brincadeiras (como a imitacdo de animais, por exemplo),
interrompiam suas atividades e ficavam em frente a televisdo repetindo as cangdes e textos
dos anuncios com atencao.

Alguns estudiosos da infancia como Kincheloe (1997); Pinto (2002) e Sarmento (1999,
2002) tém observado que nas sociedades contemporaneas o mercado esta mais atento aos
modos de vida das criancas que hoje ndo estdo ausentes das relacbes econdmicas e sdo
consumidoras em potencial.

Conforme destaca Sarmento (2002), uma das caracteristicas da contemporaneidade € o
efeito homogeneizador do processo de globalizacéo®, com o investimento do marketing e
da publicidade destinados ao publico infantil. Atualmente hd uma divulgacdo de produtos
para as criangas, o que faz com que aparentemente haja uma s6 infancia no espaco mundial,
com todas as criancas partilhando os mesmos gostos.

Ainda que as criangas da creche domiciliar ndo tivessem acesso aos artigos divulgados
nas propagandas da televisdo, elas se mobilizavam com os andncios e manifestavam com
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freqliéncia seus desejos de consumo. Por outro lado, esta mesma globalizacdo da qual fala
Manuel Jacinto Sarmento produz seus paradoxos decorrentes das desigualdades sociais.
Chamo a atencéo para o mercado paralelo e informal criado nos paises do terceiro mundo —
como o Brasil — e que produz as imitagfes dos produtos originais, geralmente vendidos
entre os camelds, ou nas lojas conhecidas como de 1,99.

As criangas ndo sao consumidores passivos e ingénuos, 0 que, segundo Kincheloe
(1997) foi percebido pelos profissionais da publicidade que utilizam os comerciais de
televisdo. O investimento no marketing e publicidade direcionados ao publico infantil
confere maior poder as criancas, que dominam gostos e capitais culturais desconhecidos
pelos adultos.

Pinto (2002, p.226-227) analisa o papel da midia e da televisdo no universo das criangas
e coloca énfase na necessidade de as olharmos como agentes com capacidade reflexiva e
conscientes, em determinado grau, das condicdes e consequéncias da sua acdo. A
preocupacao central do autor ndo € tanto saber o que a televisdo provoca na crianga, mas
saber 0 que as criancas fazem com a televisdo. Ele vé as criancas como agentes ativos,
capazes de apropriacdo e interpretagéo, de forma singular, das mensagens veiculadas pela
televisao.

Esta afirmacdo de Pinto (2002) tem relagdo com fatos observados na creche de Denise.
Como vimos, as criangas param suas atividades no momento das propagandas. Da mesma
forma, nem sempre aceitam passivamente as programacoes sugeridas por Denise, Bia e
Nara. Foi possivel averiguar que na vida diaria da creche, elas com efeito escolhem as suas
programagoes.

Mesmo que Denise, Bia e Nara constantemente chamassem o grupo de criancas para
assistir os desenhos e programas infantis matutinos, nem sempre elas ficavam atentas.
Geralmente inventavam brincadeiras enquanto a televisdo estava ligada, ou entéo
solicitavam que ligassem o aparelho de som. Principalmente 0s meninos engatinhavam no
chédo imitando animais, brincavam com os carrinhos, ou conversavam entre si quando era
proposto que sentassem para assistir televisao.

Em uma manha na qual Denise saiu com as meninas para as compras, Bia solicitou
varias vezes que 0s meninos sentassem para ver o desenho vai sentar pra ver desenho?
Entéo senta bonitinho, isto!. Enquanto ela falava, Mateus pegou um telefone de brinquedo:
Ald, quem ta falando? Oi, meu pai, ja vai embora? e 0s outros meninos continuaram
engatinhando no chéo ignorando os pedidos de Bia (Diario de Campo, 02/07/2001).

Por estas razdes, percebo que em meio a este cotidiano de rotinas que se repetem, de
acontecimentos e atividades improvisadas por Denise, Bia e Nara, as criangas criam
atividades espontaneas, o que demonstra a presenca das culturas infantis na creche
domiciliar.

2. Atividades Esponténeas e Expressdes das Culturas Infantis

As criancas ndo se organizam em turmas, deslocam-se pelos cémodos da casa e
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dispdem de maiores intervalos de tempo livre. Provavelmente por isto, encontram
possibilidades de vivenciar atividades espontaneas que acontecem diariamente, quando
inventam brincadeiras com os brinquedos a sua disposi¢cdo, quando dangam, cantam e
escutam masicas, quando criam brincadeiras como estatua, esconde-esconde, quando jogam
bola ou participam de jogos de faz-de-conta, como de casinha. Denominei estas atividades
de esponténeas, porque sdo elas as criangas as protagonistas, ndo ocorrendo a participacdo
de Denise, Bia ou Nara, exceto nos casos de conflitos.

Nas observacOes do cotidiano percebi o0 movimento das criangas e suas maneiras de
interagir de forma lddica, quase sempre por intermédio de brincadeiras e jogos de faz-de-
conta. As brincadeiras ndo envolvem necessariamente as imitacbes e o desempenho de
papeis como mae, pai, filho ou tomadora de conta, como os jogos de faz-de-conta que
refletem as interpretagdes das criancas sobre situacdes vividas no cotidiano (Corsaro,
2002). De qualguer forma, tanto as brincadeiras quanto os jogos de faz-de-conta traduzem
algo especifico dos grupos infantis, que é o ato de brincar. De acordo com Sarmento
(2002), o brincar e o brinquedo sdo fatores fundamentais na recriagdo do mundo e na
producéo das fantasias infantis.

Saramago (1994, p.164) observa que as brincadeiras surgem fortemente conotadas com
um saber totalmente prético e, de forma semelhante ao que se passa na cultura popular
tradicional, no que diz respeito a infancia parece existir um conjunto articulado de préaticas
e de tradigBes orais relativas as brincadeiras que s6 é possivel transmitir pela via da
demonstracdo. No Brasil Fernandes observou algumas décadas atras, como as cantigas de
roda, os jogos, folguedos e brincadeiras séo elementos constitutivos do folclore infantil.

Nesse sentido, optei por uma diferenciacdo entre as brincadeiras e os jogos de faz-de-
conta, a partir de Corsaro (2002). Para ele acontece uma passagem do brincar ao faz-de-
conta sociodramatico das criangas pré-escolares. O brincar sociodramatico € o brincar no
qual as criancas produzem atividades de faz-de-conta que se relacionam com as suas
experiéncias de vida.

Sdo geralmente as criangas maiores, como Julinho, Jane e Estela, que inventam e
coordenam algumas brincadeiras e jogos de faz-de-conta. Um exemplo de brincadeira
coordenada pelas criancas é a de estatua. Freqiientemente Julinho propunha ao grupo esta
brincadeira, cuja forma de organizacdo era logo criada, assim que as outras criangas
concordavam com a proposta. Assim, Julinho ordenava: Para, vai, roda; se alguma crianga
se mexia ele mandava parar e dizia: agora € Jane, se mexeu todos dois, sai!, Vai, roda,
roda todos dois, encosta na parede, roda, para (...) (Diario de Campo, 18/06/2001).

As brincadeiras que envolviam dancas e cangdes freqlientemente aconteciam na sala.
As criancas pediam que Bia ou Denise ligassem o aparelho de som, ouviam discos de
masica funk, de pagode ou das Chiquititas e inventavam concursos de danga, sempre
coordenados pelas mais velhas.

Usualmente as criangas criavam jogos de faz-de-conta, nos quais fatos da vida real
estavam presentes, mas com uma forma bem caracteristica dos grupos infantis. Elas
costumavam viver nesses jogos situacdes que possivelmente observavam nas suas casas, ou
na creche domiciliar. No péatio acontecia a brincadeira de casinha. Com brinquedos e tijolos
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as criancas criavam ambientes como quarto, cozinha, despensa e sala.

Estela e Jane assumiam os papéis de maes e cuidadoras de Mateus, de Marcos e dos
bichos de peltcia. Em uma das observagfes vi que as meninas cuidavam Mateus dormir.
Num certo momento, Mateus despertou e perguntou: ‘Ta de dia?’ Ao que Jane respondeu:
‘ja acordou?’ ‘senta ai, senta ai...”. Estela indagou se Mateus desejava comer pipocas;
como ele respondeu afirmativamente, elas providenciaram um balde cheio de pedrinhas e
Estela riscou um palito simulando acender o fogo em um fogéo feito de tijolos. Os
movimentos das meninas refletiam sua observagéo das agdes dos adultos quando preparam
os alimentos. Assim Estela sacudiu o balde, tal como quem prepara pipocas. No papel de
mée e tomadora de conta, tocou no rosto de Mateus e perguntou se depois de comer ele
gostaria de dormir mais um pouco. Jane parecia assumir o papel de ajudante de Estela.
Num dado momento, Estela pediu a Jane que olhasse se a menina (a boneca) tinha
acordado. Como Jane respondeu que estava escutando o choro do nené, as duas passaram a
embalar os bichos de pellcia (Diario de Campo, 20/06/2001).

Nesses jogos elas misturam elementos do real e do faz-de-conta, ou seja, as criancas
ndo reproduzem inteiramente os fatos da realidade. O simbolico, a imaginag&o, o ludico e a
criacdo caracterizam as culturas infantis, quando as criancas incluem nos jogos as situagdes
que observam na vida com os adultos e seus pares.

Para melhor exemplificar retornarei a brincadeira de casinha. Mateus choramingou um
pouco reclamando que sua cabeca estava doendo por causa do tijolo, uma vez que dormia
em uma cama feita de tijolos. Estela logo saiu do papel de pequena tomadora de conta
dizendo ao colega que a cabega dela ndo doi, quando ela deita nos tijolos. Mas esta foi uma
atitude muito rapida, porque em seguida ela assumiu seu papel no jogo colocando Mateus
no colo e o embalando, como se ele fosse um bebé. Nesse instante Jane subiu em uma pilha
de tijolos perguntando onde estava o Neston. Estela informou que o Neston havia acabado e
sugeriu que Jane colocasse Nescau. Porém, mudou de idéia e falou: ‘Bota leite com
banana’ (Diario de Campo, 06/07/2001).

Na creche domiciliar, as criangas apresentam tragos que sdo especificos da infancia
como a capacidade de imaginacéo, de fantasia e criagdo. Kramer (2000, p.66) comenta que
as criangas produzem culturas e sdo nela produzidas, possuem um olhar critico que vira
pelo avesso a ordem das coisas, subvertendo essa ordem. Em 1947, Florestan Fernandes
(1961, p.170) ja afirmava que existe uma cultura infantil construida de elementos culturais
quase exclusivos das criancgas e caracterizados por sua natureza ludica.

Foi possivel observar que na creche domiciliar as criancas oferecem respostas tipicas do
universo infantil, quando os adultos interferem nos seus jogos de faz-de-conta ou nas
brincadeiras com uma légica de raciocinio que exclui a imaginacdo, a fantasia e a criacao.
Como elas, afinal sdo capazes de subverter esta logica?

Novamente retornarei as observacdes realizadas no cotidiano da creche . No patio,
Estela empurra um elefante de pellcia no carrinho de bebé de Marcos. Jane traz um tigre de
pellcia e Estela arruma os dois no carrinho com o cinto de seguranca. Como as duas ndo
conseguem passar com o carrinho em uma extensdo do patio com pedras, Julinho entra no
jogo e ajuda a empurrar o carrinho. Estela comenta com as outras criancas que vai pegar
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um cobertor para tapar os bebés. Quando ela sai para buscar o cobertor, observa algo no
varal e retorna. Como V€ sua camisa pendurada no varal, a idéia de cobrir os bichos de
pelicia com o cobertor € logo substituida. Desta forma, tapa os bichos com a camisa e
continua no patio. Julinho e Daniel desempenham papéis de trabalhadores e carregam
pedras e as depositam dentro de latas. Estela propde preparar pipocas para 0 grupo e corrige
Mateus: E pi-po-ca! N3o é pi-co-ca! Mas este jogo ndo se limita ao patio. Num dado
momento, Estela entra na cozinha com um saquinho contendo pedrinhas e oferece: querem
pipocas? Eu aceito e Denise observa: cuidado, que Daniel coloca na boca. Estela responde
para Denise: ndo coloca, ndo...eu t6 fazendo pipocas de micro-ondas...(Diario de Campo,
06/07/2001).

Como vimos, Denise interrompeu 0 jogo das criangas com sua logica de adulto
sugerindo que as pedrinhas ndo sdo pipocas. Comumente as criangas brincavam de comer
pipocas ou outros alimentos sem, contudo, engolir as pedrinhas. Como Estela resolveu a
questdo colocada por Denise? De forma criativa respondeu que estava fazendo pipocas de
micro-ondas e que Daniel ndo iria se machucar colocando as pedrinhas na boca.

Iturra (2002, p.139) analisa as diferengas entre as logicas infantis e as logicas dos
adultos em uma perspectiva antropologica. Segundo ele, as formas de respostas das
criangas sdo criadas devido as tensdes existentes entre a sua logica e a onipotente sabedoria
que o adulto pretende ter sobre o saber infantil.

Embora na situacdo em que Estela substituiu a camisa pelo cobertor ndo tenha havido
uma intervencdo de Denise, é provavel que ela tenha retornado quando encontrou a camisa
no varal porque certamente encontraria resisténcia da mée ao pegar o cobertor de Mauro.

Nos jogos e brincadeiras, as criancas maiores contribuem com as aprendizagens das
criangas menores. Vimos como Estela corrigiu Mateus quando ele pronunciou picoca, ao
invés de pipoca. Em outra situacdo, Julinho comentou que tem uma cafifa vermelha em
casa. Marcos, ouvindo o comentario do colega, falou vemelho, mas Julinho corrigiu
pronunciando vermelho (Diario de Campo, 04/07/2001).

Nem sempre as criangas ocupam 0s espacos da creche e residéncia obedecendo as
regras estipuladas por Denise. Para as brincadeiras com os carrinhos, o espaco permitido é
o0 corredor. Mas como no corredor as possibilidades de movimento se reduzem, 0s meninos
costumam ultrapassar seus limites e brincam na sala ou nos quartos. Isto nem sempre é
aceito por Denise, 0 que provoca reag0es interessantes entre as criangas.

Geralmente, quando os meninos se dirigiam ao corredor com os carrinhos, Denise logo
iniciava as recomendacdes: sem confusdo... se for brincar de carro é no corredor(...) esse
carro ai esta sem roda... Daniel, pega um pra vocé (...) no corredor. Como o corredor €
estreito, dificilmente os meninos conseguem rodar os carrinhos ao mesmo tempo e acabam
se arrastando em direcdo a sala que é mais espacosa. Em uma dessas ocasides, Denise
avisou: E no corredor! Quem ta brincando na sala? Marcos, é no corredor, ndo é na sala
nao!!! Daniel, ouvindo as recomendacdes de Denise, dirigiu-se para a sala repetindo: é no
corredor! No entanto, Mateus e o proprio Daniel continuaram na sala e Marcos integrou-se
ao grupo. Denise escutou 0 movimento deles e falou do quarto: Marcos! E os trés meninos
continuaram a repetir as ordens de Denise: é no corredor... titia falou que é pra brincar
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aonde? No corredor, porque se for para a sala eu vou tirar os carrinhos... 0 carro vai para
a garagem. Daniel ainda observou: mée, o caminh&o vai subir ai...o caminhao vai subir..
(Diéario de Campo, 19/06/2001).

Como vemos, a imposicdo de regras ndo parece algo plenamente incorporado pelos
meninos. Eles ndo parecem compreender esta divisdo dos espacos que reflete uma Idgica
que ndo é a deles. Assim as reacdes, embora sugiram acatamento das ordens pela repeticéo
das frases de Denise, também sinalizam para a resisténcia. Desta forma, quando predomina
0 prazer e a descontracdo da brincadeira, o que realmente conta é sair dos limites do
corredor, em direcdo a sala ou aos quartos, que oferecem melhores condicdes de
movimento.

Nos jogos em que brincam de casinha, na preparacdo de alimentos, nos cuidados com
os bichos de pelucia, ou no trabalho de carregar pedras dentro de latas as criangas criam
situacBes nas quais imitam cenas do cotidiano. Nesses jogos, fazem as suas interpretagdes
sobre a realidade, de forma bem criativa. O mundo dos adultos, com suas regras de
comportamento e valores socio-culturais, € reproduzido de forma interpretativa quando as
criangas desempenham papéis de mée, tomadora de conta, de pai, de trabalhador da
construcdo civil ou de filhos.

Para Fernandes (1961), as criancas referem-se mais a funcgdes sociais do que a pessoas
reconheciveis quando desempenham papéis de adultos. Ele explica que as criangas
abstraem estas fungdes de modo genérico, preservando o conteldo social que as relacfes
entre os individuos implicam. Na perspectiva do autor, predomina o genérico nas fungdes
sociais desempenhadas pelas criangas.

Igualmente constatei diferenciacfes nos papeis representados pelas criancas o que, de
certa forma, demonstra a existéncia de subordinacdes de idade entre elas. Assim, as
criancas menores (Mateus, Marcos e Daniel) sdo geralmente os filhos e as criangas maiores
(Julinho, Estela e Jane) coordenam as brincadeiras ou representam papéis de comando nos
jogos de faz-de-conta. Tal situacdo se intensifica no caso de Estela, que além de ser a
crianga mais velha é a filha de Denise. Ela freqlientemente corrigia as outras criangas e
inclusive Bia, quando esta carregava os bebés. Em algumas situacfes, quando 0s meninos
se dirigiam a sala ou aos quartos para brincar de carrinho, solicitava que eles nédo
arranhassem o piso.

Tomando como ponto de partida as evidéncias obtidas nas observacGes, € possivel
afirmar que as criangas interferem no cotidiano da creche com as atividades espontaneas,
que sdo expressdes das suas culturas infantis. Tais constatacfes sdo decorrentes da anélise
dos fatos vividos no local e das reflexdes obtidas pelo referencial da sociologia da infancia
(Barra e Sarmento, 2002; Corsaro, 2002; Iturra, 2002; Montandon, 2001; Pinto e Sarmento,
1997; 1999; Quinteiro, 2002; Saramago, 1994; Sarmento, 2001; 2002; Sirota, 2001).

Os/as socidlogos/as da infancia compreendem as criancas como atores sociais’. Suas
perspectivas se organizam em torno de uma sociologia interpretativa dos atores sociais, 0
que os diferencia dos estruturalistas e funcionalistas, que percebem a socializacdo como a
inculcacao de padrdes sociais.

Os estudos sobre a infancia indicam que as criancas da creche domiciliar ndo sdo
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objetos de inculcacdo pura e simples dos valores sociais transmitidos pelos adultos.
Entendo que no processo de socializagdo elas sdo sujeitos ativos, embora nas interagdes
com os adultos e jovens também sofram imposi¢6es sociais.

Sarmento & Pinto (1997, p.20) destacam que considerar as criangas como atores sociais
tem implicacdes, como o reconhecimento da capacidade de producdo simbdlica por parte
delas e a constituicdo das suas representacfes e crengas em sistemas organizados, isto é, em
culturas. Ambos questionam se as culturas das criancas, afinal, ttm um sistema de
construcdo de conhecimento e de apreensdo do mundo que é especifico das criangas e
diferente dos adultos, e se é possivel falar em uma autonomia das culturas infantis.

Recordo que as culturas infantis interagem na creche domiciliar, principalmente pela
criacdo de atividades espontaneas pelas criangas. Todavia elas ndo produzem culturas no
vazio social, assim como ndo tém uma completa autonomia no processo de socializagéo.
Como destacam os socidlogos portugueses (Sarmento & Pinto, 1997), é possivel falar sobre
uma autonomia relativa das culturas infantis. Isto significa que as respostas e reagdes das
criancas, os jogos de faz-de-conta, as brincadeiras e interpretacdes que fazem da sua
realidade, s&o um produto das interagdes com os adultos e outras criangas. Logo é preciso
considerar as condi¢Ges sociais nas quais vivem, com quem interagem e como produzem
sentidos sobre o que fazem.

E por isto que ndo é suficiente afirmar que as criancas s3o atores sociais, ou que a
infancia € uma construcdo social, se ndo considerarmos suas posi¢cdes especificas na
estrutura social. Voltando o olhar para este estudo, isto quer dizer que ndo basta
contemplarmos as atividades espontaneas das criangas sem considerar o local no qual elas
vivem, os adultos com os quais se relacionam e a presenca de elementos valorizados no
contexto sdcio-cultural de origem, como a televisdo e os estilos musicais apreciados na
creche domiciliar.

A perspectiva interpretativa da sociologia da infancia analisa as criangcas como atores
sociais e como portadoras de culturas. Essa concepcao interfere na nocdo de socializacao,
que ndo mais se trata de adaptagdo ou interiorizacdo das regras, habitos e valores do mundo
adulto. De acordo com Montandon (2001, p.42-43), Corsaro foi um dos precursores de uma
perspectiva interpretativa e construtivista no estudo da socializagdo das criancas, ao se
interessar pelo ponto de vista das criangas, pelas questdes que elas se colocam e pelos
significados que atribuem ao mundo que as rodeia.

Para entendermos a teoria de Corsaro (2002, p.114-115) é fundamental remetermo-nos
ao seu conceito de reproducdo interpretativa. Em um artigo sobre a reproducédo
interpretativa no brincar ao faz-de-conta das criancas, denomina este processo de
“reprodutivo”, porque as criancas ndo se limitam individualmente a interiorizar a cultura
adulta que Ihes € externa, mas tornam-se parte da cultura adulta e contribuem para a sua
reproducdo, através das negocia¢des com os adultos e da producdo criativa de série de pares
com outras criancas®. Ele chama a atencéo para um aspecto que também encontramos na
creche domiciliar, qual seja, o de que numerosos estudos norte-americanos acerca do faz-
de-conta das criancas enfatizam que estas, tanto nas camadas médias quanto nas camadas
populares, recorrem a um estilo autoritario quando assumem papéis de chefia como maes,
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pais ou patrdes.

Encontramos este estilo autoritario, principalmente quando Estela assumia o papel de
mée e tomadora de conta das criangas menores, ou quando mantinha uma relacdo de
hierarquia com Jane, ao brincarem de casinha. Ndo podemos, contudo, esquecer da valiosa
observacdo de Fernandes (1961) ao assinalar que as criancas se referem mais a fungdes
sociais do que a pessoas especificas nesses jogos. Provavelmente as criangas ndo estavam
representando Denise, Elisa ou outras pessoas conhecidas nos jogos de faz-de-conta, mas
sim o0s papéis de comando que absorveram das relagBes com os adultos.

3. Trés Dimensdes da Socializagdo nas Tensdes e Negociagdes entre
Adultos e Criancas

Considerando que as criangas tém uma autonomia relativa, o que significa que elas
também sdo limitadas pelo grupo social no qual convivem, trabalharei com trés dimensées
da socializacdo no desenvolvimento deste item. Na medida em que ampliava as andlises,
constatava que estas dimensfes também refletem uma dominacdo dos adultos sobre os
mundos das criangas, principalmente no que diz respeito a inculcacdo de normas e atitudes
de comportamento valorizadas por Denise e pelas mées das criangas. Encontrei, no estudo,
tracos de socializagcdo das camadas populares, problematizados por Thin (1998), que séo
reproduzidos de forma interpretativa pelas criancas, principalmente quando brincam.

Para compreender as trés dimensdes da socializacdo que referirei é necessario ter em
conta um aspecto: Denise procura transmitir para as criangas 0s valores que transmite para
suas filhas. Assim, a educacéo da residéncia e a educacao da creche domiciliar parecem se
complementar.

3.1. A participacao das outras criancas no cuidado dos bebés e a importan-cia da
afetividade

Como as criancas ndo sao divididas em turmas e ndo ha um projeto pedagogico na
creche domiciliar, as praticas de modo geral aproximam-se das de um ambiente familiar.
Desta maneira, as criangas maiores convivem com as menores, havendo uma circulacao
constante delas nos espagos da casa e um envolvimento nos cuidados dos bebés, na troca de
fraldas e na alimentacdo, por exemplo.

As criancas costumam ajudar Denise em algumas tarefas cotidianas, carregando
compras ou auxiliando as menores nas atividades de higiene. Freqiientemente demonstram
interesse pelos cuidados dos bebés.

Para as maes das criancas € importante o contato afetivo que Denise proporciona, e elas
valorizam o toque corporal. Além disso, as conversas sobre os corpos das mulheres eram
frequentes na creche. Como analisa Thin (1998, p.15), a distancia entre 0s corpos € menor
nas classes populares do que nas outras classes sociais, principalmente no que concerne as
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criancas. Os corpos sdo importantes, porque através deles os sentimentos se expressam
mais facilmente do que pelas palavras.

Os momentos de afetividade e contato corporal com as criangas ocorriam
principalmente nas atividades de cuidados com os bebés. Esses momentos eram quase
sempre compartilnados pelas criancas maiores de forma prazerosa. Quando os bebés
(Mauro e Jonathan) acordavam as criangas acompanhavam Denise até o quarto e
observavam as trocas com interesse. Elas costumavam brincar ou cantar para os bebés
enquanto Denise conversava com eles: Ih, t& cagadinho! Meu pretinho, t& coc6? Heim,
fedorento? A tia encontrou o Jonathan na rua! Heim, gostoso? (Diario de Campo,
19/06/2001).

Reitero que ndo ha intencionalidade pedagdgica nestas atitudes; os fatos vdo se
sucedendo porque é assim que Denise e as mdes ensinam as criangas, ou seja, a
solidariedade, a ajuda mutua, a divisdo dos alimentos fazem parte dos modos de existéncia
destas pessoas. Entretanto, isto ndo significa auséncia de intencdo como um ato de vontade,
emergente da interacdo social. Sarmento (1997) explica que a intencdo pedagogica decorre
da constituicdo de um mundo de vida, que é pensado no quadro de uma racionalidade
comunicativa e ndo de uma racionalidade cognitiva-instrumental.’

3.2. Punir e castigar reforca o exercicio da autoridade

Quando as criangas ndo cumprem as regras estipuladas por Denise, ela geralmente faz
uso de castigos e punicdes, como priva-las da televisdo e das brincadeiras. Nos castigos,
Denise quase sempre perde o controle e fala em tom mais alto que o habitual, ou os aplica
sem explicar a razdo. Quando oferece alguma justificativa, o que predomina € uma ligeira
informacdo a respeito da censura ao comportamento da crianca.

Entre as criancas, somente Daniel e Marcos ficavam de castigo; as censuras eram
geralmente feitas aos meninos, como no exemplo do brinquedo de carrinhos restrito aos
limites do corredor.

O que predominava nos momentos de resolucdo dos conflitos eram as ameacas, as
punicdes e 0s castigos, quase sempre centrados na autoridade do adulto. Denise outorga a
puni¢do, mas ndo discute as regras nem escuta 0s posicionamentos das criancas.

No transcorrer das observacGes era comum que ela fizesse comentarios sobre as
criangas da creche. Nesses comentarios, privilegiava as atitudes das criangas, enfatizando
como comportamentos positivos, a tranquilidade e a obediéncia, e como comportamentos
negativos, a agitacdo e a teimosia.

De modo geral acontece a legitimacdo das regras e castigos pelos familiares daquelas
criancas que permanecem na creche. Ocorre uma simultaneidade entre os valores, habitos e
atitudes que Denise pde em relevo na educacdo das filhas e os modos de educacédo
prestigiados pelos familiares das criancas. Ao lado do togque corporal e do afeto também
encontrei uma énfase nos castigos e puni¢des baseados na autoridade dos adultos. Estes
castigos quase sempre incidem diretamente sobre os corpos das criangas, que sdo privadas
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de movimento por algumas horas.

A prética de punir as criancas sem oferecer explicagdes é analisada por Thin (1998,
p.21) no que diz respeito as sangdes sem justificativas aplicadas pelas familias das camadas
populares. A san¢éo pode tomar a forma de punicdo consistente ao privar a crianga de um
brinquedo, de um passeio ou da televiséo.

Na perspectiva de Thin (1998, p.22), as sangdes sdo pouco justificadas por
consideracdes educativas gerais. Para ele, ndo se trata de admitir que nédo existe uma base
moral as san¢es infligidas as criangas; todavia € mais uma questdo de moral pratica que se
exprime nos atos repressivos em si, sem 0 acompanhamento discursivo que permita uma
tomada de distancia reflexiva por parte das criancas ou dos pais. Esta-se longe de uma
relacdo pedagogica em que a punicdo se aplica as “faltas de regras” e em que reina a
“submissdo de todos a uma ordem impessoal”.

Sem pretender estabelecer juizos de valor quanto aos castigos e punicdes, entendo que
estas sdo praticas que demonstram a existéncia de outras ldgicas nas organizagdes
familiares das camadas populares. Da mesma forma que o sociologo francés (Thin, 1998),
Fonseca observa que nas familias dos meios populares é importante assegurar que certas
necessidades objetivas sejam atendidas, mais do que manter uma relacdo emocional
saudavel com os filhos, o que é tipico das classes médias.

3.3. Mas o que fazem os meninos e as meninas?

No cotidiano da creche domiciliar observei uma diviséo entre 0S meninos e as meninas
tanto no que diz respeito as punigdes e castigos, quanto nas atividades de higiene, de ajuda,
ou nas brincadeiras. Durante as observagdes, ndo vi as meninas sofrerem qualquer tipo de
punicdo ou castigo como aqueles aplicados aos meninos. Entretanto, Denise fazia
cobrancas a Estela com o intuito de que ela servisse de exemplo as outras criangas. Ela
solicitava que Estela ndo estragasse os brinquedos, que ndo brigasse com as outras criangas,
que ndo carregasse 0s bebés no colo, entre outras recomendacdes. Quanto as solicitagcdes de
ajuda, percebi que as meninas participavam mais no auxilio das tarefas domésticas do que
0S meninos.

Os meninos, principalmente Daniel, foram descritos por Denise, Bia e Nara como mais
teimosos no sentido de seguir as regras estabelecidas na creche. Percebi que, nos momentos
de conflito, as intervencbes com 0s meninos se baseavam em um reforgo do tipo negativo,
enguanto com as meninas havia um refor¢o positivo, no sentido de ressaltar qualidades
culturalmente definidas como femininas, entre elas a passividade e a obediéncia.

Nas brincadeiras, as meninas jogavam bola com 0s meninos e, em algumas situagoes,
brincavam com os carrinhos. Jane parecia mais flexivel do que Estela, que nem sempre
aceitava brincar com coisas de meninos. Um dialogo estabelecido entre as meninas ilustra
esta afirmativa: Jane fala para Estela: Nao vai brincar de carrinho? Estela responde: Eu
ndo, eu ndo sou homem (Diéario de Campo, 20/06/2001).

O uso da categoria género pressupde uma relacdo com as dimensdes das diferencas
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entre 0s sexos e as relagcdes de poder resultantes destas diferencas. O referencial tedrico de
género que adoto no estudo trata das relagfes sociais de género e sua variabilidade, na
medida em que € possivel tratar de contextos espaco-temporais diferentes e, suas relacdes
com classe, raga e subordinagdes de idade (Connell, 1995; Delamont, 1985; Izquierdo,
1994; 1999; Jaggar e Bordo, 1997; Lobo, 1991; 1992; Louro, 1995; Scott, 1995; Torres,
1998; 2002, entre outros).

No cotidiano da creche domiciliar as diferencas de papeéis sexuais apareciam em
situacOes nas quais Denise, Bia e Nara intervinham, ou nas brincadeiras e jogos de faz-de-
conta das criangas. Dificilmente os meninos brincavam com os bichos de peltcia ou com a
Unica boneca existente na creche. Brincar com bonecas ndo era permitido aos meninos. Bia
e Nara enfatizaram que 0s meninos nao podem brincar de bonecas porque isto pode afetar a
construcdo do sujeito masculino deles, ao contrario das meninas, que podem jogar bola.

Mas nem sempre as criancas reagem nas brincadeiras em conformidade com as
expectativas dos adultos. Principalmente Marcos brincava com os bichos de pelucia, ou
com outros objetos considerados coisas de menina. Quando isto acontecia, Denise logo
intervinha, embora Marcos néo fizesse o que ela solicitava. Observamos Denise falar para
ele, que carregava uma bolsa feminina de cor amarela nas maos: Ja falei para vocé que isto
é bolsa de menina! Daniel escutou 0 que Denise disse e chamou Marcos de menininha. Mas
Marcos, apesar de simular que iria entregar a bolsa para Estela, ndo concluiu a agédo e
continuou carregando a bolsa amarela nas méos (Diario de Campo, 04/07/2001).

Estas mudancas de comportamentos entre as criancas com relacdo as expectativas dos
adultos confirmam que a dindmica de género é sempre uma estrutura contraditoria, 0 que
produz subordinacdes, resisténcias e cumplicidades entre os atores sociais que interagem na
creche domiciliar.

Por outro lado, alguns programas de televisdo e estilos musicais estimulam o0s
estereGtipos de género, principalmente aqueles que exploram a exposi¢do dos corpos
femininos para seducdo. Quando os meninos olhavam gravuras de revistas, expressavam as
representagfes masculinas sobre os corpos das mulheres: ih, tem mulher pelada! Em
algumas atividades com musica, as criangas cantavam trechos de cangdes com estereotipos
sobre as mulheres e seus corpos: sdo as cachorras, as preparadas, as popozudas...(Diario
de Campo, 26/06/2001).

4. Para concluir

Trabalhei neste artigo com duas perspectivas de socializacdo: A de Thin (1998), cujos
conceitos sdo mais utilizados em uma perspectiva de institucionalizacdo escolar da infancia
e de dominacdo adulta nas camadas populares, e a da sociologia da infancia, que discute o
conceito de socializagdo considerando os modos ativos de interpretacdo das criancas.
Entretanto, a perspectiva da sociologia da infancia, ao adotar o conceito de autonomia
relativa das criancas, admite a perspectiva de inculcacdo normativa e comportamental dos
adultos.
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Conforme destaquei, os conceitos de Thin (1998) sdo utilizados porque encontrei na
creche domiciliar, tracos das praticas ndo escolares de socializa¢do das familias populares.
Foi, porém, o referencial da sociologia da infancia que possibilitou o entendimento de
outras questdes surgidas nas observacdes do cotidiano, tais como as brincadeiras, 0s jogos,
as culturas infantis e a relacdo das criancas com a midia. Assim, ainda que de forma
indireta, as vozes e a presenca das criancas nesse cotidiano foram ganhando expressao.

Na creche domiciliar ndo encontrei uma proposta pedagogica formalizada, o que néo
significa auséncia de educacdo no processo de socializagcdo. As trés dimensdes de
socializacdo analisadas, assim como as atividades rotineiras, 0s acontecimentos, as
atividades improvisadas por Denise, Bia e Nara e as atividades espontaneas criadas pelas
criancas demonstram a existéncia de relagcdes educativas.

Poderia sintetizar dizendo que os modos de socializagdo na creche de Denise refletem o
universo familiar das criancas e dela prépria.

Esta educagdo que identifico como familiarista parece estruturar-se em torno de
objetivos que emergem das necessidades de sobrevivéncia dos adultos e criangas, das
limitadas garantias de bem estar das criangas, ou seja, da satisfagdo das necessidades
basicas como alimentacéo, sono, higiene, cuidados com a saude, protecdo e afeto.

Afirmo que o modo de socializacdo na creche é familiarista, porque Denise incorpora 0s
filhos e filhas de outras mulheres no seu cotidiano de mée. As rotinas da creche domiciliar,
bem como os acontecimentos e as atividades espontaneas, podem ser comparados aos fatos
que se sucedem em uma familia numerosa.

Tal como acontece nas familias dos meios populares analisadas por Thin, as trocas entre
Denise e as criancas ndo se baseiam em uma comunicagdo pedagogica: “A crianga ndo se
constitui em objeto de educagdo no sentido pedagogico do termo, mas ndo se pode dizer
que ndo se ocupa, ou que ndo existe uma pratica pela qual se transmitem regras, modos de
existéncia, modos de relagdes com a autoridade...” (Thin, 1998, p.20).

As distingOes entre as coisas de menino e as coisas de menina parecem se entrelacar
com a concepcao de familia nuclear valorizada por Denise, na qual o homem é o provedor e
a mulher deve ser mée e dona-de-casa. Sdo as mulheres que cuidam, que conciliam 0s
conflitos, que se preocupam com a organizagdo da casa e a manutencdo dos lagos
familiares. Estes sdo tracos valorizados no grupo de moradores do local, presentes na
socializagdo das criancas. E assim que o processo de ser mulher e ser homem parece ter
inicio antes mesmo da entrada das criangas na escola formal.

Nos processos de socializagdo da creche, compreendi as criangas como sujeitos ativos
que produzem praticas e representacdes a respeito do mundo com o qual interagem. Mas é
impossivel ignorar os limites do espaco social no qual sdo socializadas. Mesmo com suas
culturas de pares interferindo no cotidiano da creche, elas fazem parte de um bairro, de
grupos familiares das camadas populares que tém modos de socializacdo e l6gicas muito
peculiares ao meio de origem. Tanto 0s meninos como as meninas repetem os padrdes dos
grupos aos quais pertencem, entre eles a divisdo sexual do trabalho.

Denise é quem deve transmitir os valores baseados nas ordens e na submissao as regras
dos adultos, exatamente como acontece em uma familia. Estes sdo valores especificos de
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uma classe social. Como observa Queiroz (1995), as classes mais altas insistem nas
capacidades de iniciativa e autonomia, na sensibilidade e expressividade pessoal, enquanto
que nos meios populares os valores estimulados séo a ordem, a obediéncia e a limpeza.

Finalizando, sé € possivel compreender as praticas que constituem o que denomino de
perspectiva familiarista de educacdo a partir das condi¢des de existéncia de Denise, dos
familiares das criancas e dos moradores do local. Tentei contemplar a realidade em foco
evitando o olhar da classe media sobre as praticas que Ihe causam estranhamento (Queiroz,
1995), entendendo que as préaticas socializadoras da creche coexistem com as condicfes de
existéncia daqueles adultos e daquelas criancas.

Até o presente momento ndo encontrei nenhum tipo de levantamento que permitisse
tracar um panorama da situacdo brasileira, no que diz respeito a espacos
clandestinos/informais de educacdo infantil. Nos acostumamos a pensar e estudar as
criancas enquanto alunas e alunos, geralmente em escolas ou espacos educativos formais,
ou dentro de creches e pré-escolas. Na verdade temos pesquisado e produzido muito pouco
sobre as culturas infantis em outros espa¢os educativos como a televiséo, os jogos de video-
game, as salas da internet, 0s movimentos sociais, as ruas, as vilas e favelas, as academias,
0s shoppings, as escolas de samba ou as danceterias. Enfim, pouco nos interessamos pelas
criangas e suas culturas interagindo em espagos cujas relagdes nos adultos ainda
desconhecemos.

Notas

! Neste periodo realizei observagées e entrevistas no local selecionado para o estudo. Os resultados discutidos no artigo
fazem parte do quarto capitulo da tese de doutorado “Toma-se conta de criancas. Os significados do trabalho e o
cotidiano de uma creche domiciliar”.

2 PAIS, José Machado. Paradigmas Sociolégicos na anélise da vida quotidiana: Uma introducdo. Anélise Social, V. XXIl,
90, p.7-57, 1986.

% Os nomes citados no texto s&o ficticios. Denomino a trabalhadora responsével pela creche domiciliar de Denise e as
jovens ajudantes de Bia e Nara. As criancas sdo: Daniel, com trés anos; Mateus, com dois anos; Julinho, com quatro
anos; 0s irmaos Marcos, com dois anos e Mauro, com dez meses; Jane, com quatro anos; Jonathan, com seis meses; e
Estela, a filha de Denise, com cinco anos.

* Baseio-me no estudo de Rocha (2002), sobre a possibilidade de uma pedagogia da infancia com corpo, procedimentos e
conceituagdes proprias.
% Brizol&o é como os moradores do local denominam o CIEP — Centro Integrado de Educacéo Popular.

® No artigo “La globalisation et I’enfance. Les impacts sur le métier d’enfant”, (Mimeografado), Sarmento (2000) escreve
que a globalizacéo da infancia é conseqiéncia de uma combinagdo de fatores, como os processos politicos decorrentes
da regulacdo de instancias internacionais como a UNICEF, os processos econdmicos que criam um mercado global de
produtos especificos para a infancia, os processos culturais influenciados pelos mitos infantis criados pelas séries de
televisdo e 0s processos sociais resultantes da institucionalizacdo dos cotidianos da infancia e da difusdo da escola de
massa. Este artigo foi publicado no Brasil em: SARMENTO, Manuel Jacinto. A Globalizag8o e a Infancia: impactos na
condicdo social e na escolaridade. In GARCIA, Regina Leite & FILHO, Aristeo, L. (org.) Em Defesa da Educacgéo
Infantil. Rio de Janeiro: Sindicato Nacional dos Editores de Livros, 2001.

" Vérios trabalhos sobre a infancia estudam as criangas como atores que interagem com as pessoas e com as instituiges,
que criam para si um lugar no mundo que as rodeia, que reagem aos adultos, negociam e redefinem a realidade social.
Para Montandon (2001, p. 2), o conceito de socializacdo que se refere a um processo unilateral, no qual as instituicdes e
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agentes sociais procuram fazer com que os individuos assimilem, se adaptem e se integrem na sociedade, suscitou
reagdes entre os socidlogos que estudam a infancia. Assim, as diversas reflexdes sobre a socializagdo ndo sdo
independentes de um outro problema tedrico que é a relagdo entre ator-estruturas. A sociologia interpretativa enfatiza
mais a producéo da vida social pelos individuos do que a produgdo dos comportamentos pelas estruturas sociais.

8 Barra & Sarmento (2002), definem cultura de pares ou série de pares a partir da concepcéo de Corsaro, ou seja, como um
conjunto de atividades ou rotinas, artefatos, valores e preocupagdes que as criangas produzem e partilham na interacgéo
com seus pares. Escrevem os autores que “antes de tudo o mais, as criangas aprendem com outras criancas, nos espagos
de partilha comum. Estabelece-se dessa forma a cultura de pares. Entende-se por pares (de uma crianga) o grupo de
criangas com as quais esta partilha o0 mesmo espaco em regime de habitualidade”.

° O autor usa expressdes de Habermas que sdo desenvolvidas no capitulo dois da sua tese: SARMENTO, Manuel Jacinto.
Ldogicas da accdo-Estudo organizacional da escola primaria. Braga: Universidade do Minho, 1997.
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