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Resumo

O texto apresenta um estudo de caso desenvolvido em 2002/2003 com alunos do 1° ano do Curso
de Licenciatura em Educacdo da Universidade do Minho, no &mbito da disciplina de Ecologia e
Educacgdo. Com a finalidade de desenvolver competéncias de problematizacdo da qualidade da
aprendizagem e do contetido da disciplina, a estratégia de formacao envolveu duas componentes
principais: a negociacdo da avaliacdo e a exploracdo de situacdes problematicas, enfatizando-se a
negociacdo de perspectivas e decisdes na relagdo pedagogica e construcdo do conhecimento.
Apresentam-se resultados de uma das vertentes do estudo, relativa a percepgdo dos alunos sobre as
dimensfes da aprendizagem mobilizadas na exploracdo colaborativa de situa¢fes problematicas.
Apontam-se, ainda, recomendagdes emergentes do estudo que representam condigdes de
desenvolvimento de uma pedagogia centrada no aluno e nos processos de aprendizagem no
contexto universitario.
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Abstract

The text presents a case study conducted in 2002/2003 with 1% year students of Education within
the course Ecology and Education at the University of Minho. Its aim was to promote
competences of inquiry into the quality of learning and course content, and the pedagogical
strategy had two components: the negotiation of evaluation and the exploration of problem-
situations, which encouraged the negotitation of perspectives and decisions in pedagogical
interaction and the construction of knowledge. Some results regarding one dimension of the study
are presented: the students’ perceptions about the learning dimensions involved in the
collaborative exploration of problem-situations. Some recommendations emerging from the study
are also pointed out as conditions that facilitate learner/ learning-centred pedagogy at university.
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1. Contexto de Intervencéo

O presente texto emerge do estudo de caso Desenvolver competéncias de
problematizacdo da aprendizagem, desenvolvido no segundo semestre de 2002/2003 no
ambito do projecto "Transformar a pedagogia na universidade: experiéncias de
investigagcdo do ensino e da aprendizagem” (v. 1° texto de Vieira nesta colectanea). O
estudo realizou-se na disciplina de Ecologia e Educacdo do 1° ano da Licenciatura em
Educacdo da Universidade do Minho', a meu cargo desde o ano lectivo de 1996/1997, a
qual tem uma carga horaria semanal de 4 horas (2 horas tedricas e 2 horas tedrico-praticas)
num total de 48 horas. No ano lectivo de 2002/2003, frequentaram a disciplina 101 alunos,
distribuidos em dois turnos nas aulas tedrico-praticas.

A propésito das finalidades deste curso, vejamos o que diz Oliveira (1999, p. 16):

Esta Licenciatura pretendeu ser desde a altura da sua congeminagdo por
responsaveis e investigadores académicos (...), um espago de formacdo de
especialistas em desencadearem processos conducentes a concretizagdo de uma
educacdo permanente e comunitaria na sociedade portuguesa, e de acordo com
0s documentos internacionais que abordam esta questdo. A dimenséo escolar do
sistema educativo foi sempre entendida como devendo enquadrar-se dentro
destas mesmas perspectivas. Apostou-se, nesse sentido, na formacdo de um
curriculo inter-departamental alargado que cobrisse varias facetas possiveis (e
certamente que ndo estdo esgotadas) da formacdo de futuros licenciados em
Educacao.

As fungbes do Licenciado em Educacdo estdo especificadas no guia dos cursos de
licenciatura do seguinte modo:

O curso da Licenciatura em Educacdo visa formar profissionais da educacgdo
para as tarefas actuais e emergentes dos varios sectores do sistema educativo.
Servindo o sistema educativo, e ndo apenas 0 sistema escolar e a escola, 0
Licenciado em Educacdo desempenhara fungdes na concepcao de projectos e de
programas de formacéo e de intervengdo socioeducativa, na sua implementagéo
e avaliacdo (p. 150).

A andlise de reflexdes produzidas por varios investigadores (Barbosa, 1998; Cardoso
et al., 1998; Magalhdes, 1998a; Silva, 1998; Stoer, 1998; Oliveira, 1999) sobre a
Licenciatura em Educagéo e outras licenciaturas afins, como a Licenciatura em Ciéncias da
Educacao, contribui para uma compreensdo mais precisa do perfil desejado para o
Licenciado em Educagdo ou Educologo. Esta andlise revela a assungdo de uma
conceptualizacdo de formacéo do licenciado assente no desenvolvimento de competéncias
configuradoras de um profissional critico, reflexivo, interventivo e criativo. Alguns
apontam, ainda, algumas vias conducentes ao desenvolvimento dessas competéncias: o
trabalho individual e/ou colectivo de investigacdo (Cardoso et al. 1998; Silva, 1998; Stoer,
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1998); o desenvolvimento de habitos de pesquisa documental, tratamento e leitura critica
da informacdo (Stoer, 1998); a participacdo dos formandos na selec¢do dos contetdos
cientificos da disciplina (Stoer, op. cit.); o cruzamento de saberes e a confrontacdo de
ideias (Stoer, op. cit.); a preparacdo de aulas pelos alunos e a participagdo/criacdo de
projectos de intervencdo (Cardoso et al., 1998) e a reflexdo sobre os proprios processos de
aprendizagem (Oliveira, 1999). Sdo também apontados alguns principios tedricos que
devem integrar a formacéo do licenciado em Educacéo, salientando-se a referéncia a um
qguadro tedrico assente na Teoria da Autopoiésis, considerado relevante para a
compreensdo da intervencao educativa dos licenciados em Educacéo (Oliveira, no prelo).

Face ao exposto, a formacdo do licenciado devera proporcionar ambientes de
aprendizagem promotores do desenvolvimento de competéncias que Ihe permitam adoptar
um papel profissional reflexivo. Este papel implica, acima de tudo, um pocionamento
critico na compreensao e transformacéo da realidade.

A nocdo de “competéncia”, longe de ser aqui entendida numa acepgéo
comportamentalista, abrange conhecimentos, capacidades e atitudes que podem e devem
ser objecto de reflexdo e negociagdo com os alunos e que, como tal, ndo sdo nunca
totalmente determinados a priori. Rejeita-se, portanto, um modelo que coloca a ténica em
padrdes de aprendizagem pré-definidos e independentes dos sujeitos, em favor de uma
abordagem que cria espacos de envolvimento individual e colectivo na producédo e
validacdo do conhecimento. Este pressuposto estd em consonancia com a perspectiva de
educacdo norteadora do estudo de caso realizado — a educacdo como “espaco de
emancipacao e transformacao” (Melo et al., 2000, p. 134) —, segundo a qual:

a qualidade da pedagogia pode ser definida como a finalidade e o processo de
transformacdo dos alunos em participantes criticos e produtores criativos de
saberes (saber, saber fazer, saber aprender, saber ser), actores activamente
implicados na aprendizagem escolar e ao longo da vida, intervenientes criticos
na melhoria da racionalidade e justica dos contextos em que (inter)agem.
(Vieiraetal., 2002, p. 31)

E neste mesmo sentido que aponta o paradigma de Educacéo para o Desenvolvimento
Sustentavel, considerado por Melo (1998) como aquele que deve nortear a Educagdo no
séc. XXI.

Esta licenciatura é maioritariamente frequentada por alunos com formacéao anterior na
area de Humanidades, cujo conhecimento da area da Biologia esta restringido ao adquirido
no 8° ano de escolaridade. Este facto, aliado a natureza e finalidades da licenciatura,
implica que a disciplina de Ecologia e Educacdo ndo limite a sua concepgéo de literacia
cientifica a aquisicdo de factos, conceitos, principios, teorias e leis do dominio cientifico e,
consequentemente, ndo se focalize, fundamentalmente, na caracterizagdo e interpretagéo
dos ecossistemas. A finalidade geral da disciplina de Ecologia e Educacdo é, entdo, a
promogdo do desenvolvimento de atitudes, saberes e capacidades que permitam aos
alunos assumir um papel interveniente na sociedade actual, através da tomada de decisdes
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responsaveis e audiveis relativas a problematicas de natureza cientifica e social, e de uma
atitude reflexiva sobre as accOes educativas que virdo a desenvolver. A formulagéo desta
finalidade reforca a relacdo entre conhecimento, pensamento e ac¢do, assim como a
necessidade de preparar os alunos para a interpretacdo de situacbes complexas e incertas,
onde a tomada de decisGes implica o confronto de perspectivas alternativas e muitas vezes
conflituais.

Na minha experiéncia de docéncia da disciplina, tenho adoptado estratégias orientadas
por esta finalidade geral, mas tenho-me também deparado com uma postura passiva de
grande parte dos alunos face a aprendizagem que é incompativel com a concepcao do
Educdlogo como profissional reflexivo. Essa postura traduz-se, por exemplo, em niveis
baixos de participacdo na discussdo dos temas propostos ou na apreciacdo do trabalho dos
colegas, o que os alunos justificam pelo receio de manifestarem um conhecimento que néo
seja o cientificamente aceite ou de prejudicarem os seus pares. O espirito critico parece ser
entendido como uma atitude de oposicdo em que apenas se salientam o0s aspectos
negativos, ou como uma forma de avaliacdo, e ndo como um meio de promover 0 avango
da construcdo do conhecimento. Este tipo de atitude € comum noutros contextos de ensino,
parecendo fazer parte de uma cultura de aprendizagem relativamente generalizada no
contexto universitario. No caso da Licenciatura em Educacédo, tem constituido preocupagdo
publica de alguns docentes que nela intervém (v. Silva, 1998 e Oliveira, 1998), os quais
reflectem sobre a dificuldade de alguns alunos se assumirem como educandos e
educadores:

Um dos problemas subjacentes a referida dificuldade encontra-se na aceitacdo, e
por vezes reclamacdo, tacita por parte dos educandos de uma concepgdo
educacional tipo «ensino-aprendizagem», ou seja, na crenga de que 0 sucesso da
aprendizagem individual de cada educando (ainda que ocorra em comunidade) é
antes de mais devedora & qualidade informacional por parte do professor. E a
partir deste pressuposto que os alunos permanecem alunos (recusando-se a
serem educandos-educadores), agarrando-se a uma passividade comoda mas
necromantica. (Oliveira, 1998, pp. 53-54)

Este tipo de problemas condiciona a construcdo do perfil que acima se apontou como
desejavel. Assim, e na sequéncia de outras experiéncias ja realizadas no ambito da
disciplina, decidi experimentar e avaliar uma estratégia de formacdo incidente na
promocdo de competéncias de problematizacdo da aprendizagem, a dois niveis
interdependentes: a avaliagdo e a construcdo do conhecimento cientifico. Em ambos os
niveis, assumiu particular relevo o trabalho colaborativo (em pequeno e grande grupo), por
se entender que pode promover um maior confronto e negociacdo de perspectivas e
decisbGes, e portanto uma maior responsabilizacdo dos alunos pela construcdo da
aprendizagem.

Na seccdo seguinte, descrevo sumariamente a abordagem seguida, para depois me
centrar apenas numa das dimensdes do estudo: a percepcéo dos alunos sobre as dimensdes
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da aprendizagem mobilizadas na resolucdo colaborativa de situacdes problematicas
relativas a contetdos da disciplina®.

2. Estratégias de Formacdao e de Investigagcédo

As componentes, objectivos e passos da estratégia de formacdo adoptada estdo
sintetizados no Quadro 1. A estratégia orientou-se para o desenvolvimento de competéncias
de problematizacdo da aprendizagem em duas vertentes: a) problematizacdo da qualidade
da aprendizagem, através da negociacao dos critérios de avaliacdo e do envolvimento dos
alunos em processos de auto/co-avaliagdo; b) problematizacdo do conteudo da disciplina,
através da resolucéo colaborativa de situacGes problematicas que favorecesse uma visdo da
realidade ilustrativa da conjugacdo de valores e conhecimento cientifico e da pluralidade de
posicionamentos possiveis face a um problema (v. Quadro 1, Estratégia de Formacéo)

Embora cada uma das componentes da estratégia vise objectivos de formac&o distintos,
elas séo interdependentes. Em particular, a negociacdo da avaliagdo apoia a resolucéo de
situacBes problematicas, na medida em que: promove a consciencializacdo das
competéncias (atitudes, conhecimentos, capacidades) a desenvolver na exploracdo dessas
situacOes; facilita a compreensdo do processo e resultados da avaliacdo do trabalho
desenvolvido; responsabiliza o aluno pela regulacdo (planificagdo, monitorizacdo e
avaliacdo) da sua aprendizagem e promove uma atitude interventiva e critica do aluno face
a qualidade da pedagogia.

As tarefas envolvidas na negociacao da avaliacdo visavam a construcdo colaborativa de
critérios e instrumentos de auto/hetero-avaliacdo das aprendizagens que foram depois
utilizados para a classificacdo dos alunos, o que significa que estes foram envolvidos na
reflexdo critica sobre processos de validagdo do conhecimento. Tratou-se de um trabalho
exaustivo e demorado, sobretudo pelo elevado nimero de alunos e pela necessidade de
construir consensos a partir da diversidade de opiniGes que se gerou sobre os critérios de
qualidade a considerar. A avaliacdo final das aprendizagens foi feita com base nos
instrumentos negociados, implicando uma analise reflexiva, individual e colectiva, do
trabalho efectuado. Durante o0 semestre, existiu apenas um momento de auto-avaliagéo,
embora estivessem agendados dois momentos, 0 que se deveu a limitacGes de tempo. A
minha intervengdo na avaliagdo e classificagdo dos alunos centrou-se no trabalho de
exploracdo de situacdes problematicas, realizado em grupos.
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Quadro 1: Estratégia de formacéo

Componente A: Negociacao da avaliacdo - Problematizacao da qualidade da aprendizagem

Objectivos de formacéo:

Desenvolver o espirito critico

Desenvolver comportamentos de cooperagao

Desenvolver capacidades de pesquisa e de resolucéo de problemas
Desenvolver capacidades de gestéo de planos de trabalho
Desenvolver capacidades de regulacdo da aprendizagem
Desenvolver uma atitude critica face ao papel de aluno

Desenvolvimento:

1. Proposta individual de critérios e pesos das formas de avaliacéo (ficha de trabalho proposta pelo professor, com
algumas sugestdes como ponto de partida)

2. Andlise em pequeno grupo das respostas dos alunos a tarefa anterior

3. Andlise em pequeno grupo das conclusdes obtidas pelos varios grupos na tarefa anterior (sintetizadas pelo prof.)
4. Discussao a nivel do grupo-turma das conclusfes da tarefa anterior (sintetizadas pelo professor)

5. Construgéo dos instrumentos de avaliagdo (v. 2.6 abaixo)

6. Participacdo dos alunos na avaliacdo da aprendizagem (v. 2.6 abaixo)

Componente B: Exploracao de situa¢des problematicas - Problematizagdo do contetdo da disciplina

Objectivos de formacéo:

= Consciencializar concepcoes e crencas pessoais relativas a contetidos cientificos

= Reformular posicoes e concepgdes prévias sobre situagdes problematicas de natureza cientifica e social

= Promover a construcao e reconstrugdo do conhecimento cientifico a partir das ideias prévias dos proprios alunos
= Fomentar o desenvolvimento de competéncias que permitam ao aluno acompanhar o progresso cientifico

= Desenvolver capacidades de comunicagdo e promocao do debate sobre o conhecimento cientifico

Desenvolvimento:

1. Anélise inicial de conceitos fundamentais (Professor <->Grupo-Turma)

2. (Re)construcédo do conhecimento cientifico (Trabalho individual seguido de trabalho de grupo)
2.1. Identificagdo do conhecimento prévio — questionario individual sobre duas situacdes problematicas (2 por
aluno)
2.2. Analise, em grupo, das respostas ao questionario (1 situagdo por grupo)
2.3. Definigdo, em grupo, de sub-problemas + (re)construcéo do conhecimento cientifico em cada situacéo
(pesquisa bibliogréfica)
2.4. Preparacdo, por cada grupo, de materiais didacticos para serem explorados no grupo-turma, em cada uma
das situagdes problematicas
2.5. Exploragdo e discussdo, por cada um dos grupos, de cada situagdo problematica no grupo-turma
(exploracéo dos materiais didacticos e constru¢éo do conhecimento cientifico)
2.6. Actividades de avaliagdo com efeitos na classificagdo final: Auto-avaliagdo global do desempenho +
Auto-avaliacdo do trabalho de grupo + Avaliacéo do trabalho de grupo pelo docente

Foi da responsabilidade de cada grupo a escolha da situacdo problematica que teria de
trabalhar, a partir de um leque de seis situagbes inicialmente propostas por mim,

abrangendo tematicas que propiciam a interligacdo entre conhecimento cientifico e valores
de natureza diversa:

= Suponha que um amigo o questionava sobre a importancia da Ecologia para o desenvolvimento
de accOes em defesa do Ambiente. Explicite o que Ihe diria fazendo referéncia ao significado de
"Ecologia”.

= Manifeste a sua concordéncia ou discordancia relativamente a afirmacgdo a seguir apresentada,
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explicitando os argumentos que sustentam a sua opinido: “Os animais bons, como as gazelas e
pequenos passaros, devem ser protegidos de animais maus como as cobras e os lobos.”

= Considere que integra o elenco camarario de um Municipio e que tem de se pronunciar sobre a
autorizacdo da construcdo de uma série de fogos habitacionais. Explicite os critérios que
utilizaria para a avaliagéo da situagdo e uma tomada de decis&o.

= “Com o apoio activo dos Governos, as populacBes pobres sem terra destroem a floresta para
praticar uma agricultura de subsisténcia”. Suponha que participa num debate onde situacdes
desta natureza sdo discutidas. Apresente 0s seus argumentos a favor e/ou contra a destruicdo de
grandes areas florestais nesse contexto.

= Imagine que era chamado a pronunciar-se sobre a possibilidade de utilizacdo ou ndo de
pesticidas para o combate das pragas da agricultura. Refira a sua posicdo e explicite os
argumentos que utilizaria para a fundamentar.

= Imagine que um Agricultor estd indeciso quanto a utilizacdo de fertilizantes nas suas culturas
agricolas e o consulta para obter uma opinido. Explicite os argumentos que apresentaria a favor
ou contra a aplicacdo de fertilizantes.

O tratamento destas situacdes nos grupos exigiu pesquisa bibliografica no &mbito dos
sub-problemas definidos para cada uma delas, implicando tarefas de seleccdo, tratamento e
leitura critica da informac&o.

Paralelamente a exploragdo das situacdes problematicas, foram analisados alguns
contetidos que permitiram contextualizar a disciplina na formacao do aluno da Licenciatura
em Educacdo. Foram objecto de analise as diferentes conceptualizacdes de literacia
cientifica, a sua relevancia na cultura de qualquer cidaddao de uma sociedade moderna, o
conceito de “valores”, os tipos de interaccdo entre valores e conhecimento cientifico
(inexistente, intencional/confirmatéria e negociada/ operacional), a perspectiva CTS
(Ciéncia-Tecnologia-Sociedade) (Dreyfus, 1995; Dreyfus, 1996; Laugksch, 2000), uma
categorizacdo da literatura infantil susceptivel de ser utilizada em educacdo ambiental, as
perspectivas ambientalistas dominantes (antropocentrismo, biocentrismo, ecocentrismo)
(Almeida, 2002) e os modelos decisionista, tecnocratico e pragmatico de actuacao politica
relativa a problemas sociais que tém na sua base questdes de natureza cientifica e
tecnologica (Habermas, 1997). O paradigma sOcio-construtivista, a perspectiva de ensino
por mudanca conceptual, as origens e as caracteristicas das concepgOes alternativas
corporizam um outro dominio conceptual (Duarte & Faria, 1992). Estes momentos de
caracter mais tedrico ndo seguem uma logica de transmissdo/recepcdo, implicando a analise
interpretativa do conhecimento partilhado. Neste contexto de formagdo, o conceito
tradicional de “aula teodrica” perde significado, em virtude de uma grande parte do
conhecimento substantivo emergir da exploracdo de situacdes problematicas pelos alunos.
Por outro lado, também o conceito tradicional de programa como conjunto pré-definido de
conteddos da lugar ao conceito de programa como construcdo negociada. Nesta
perspectiva, uma das Ultimas actividades didacticas a ser realizada pelos alunos podera
consistir na reconstituicdo do proprio programa da disciplina.

Na apresentacdo dos trabalhos realizados perante a turma, num total de 12, a escolha da
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estratéegia foi da responsabilidade de cada grupo, devendo cumprir um requisito — a
promogéo da discussdo. O aumento gradual da responsabilidade/autonomia do aluno no
desenvolvimento das actividades de aprendizagem permite concretizar a necessidade,
apontada por Magalhdes (1998b) e Oliveira (1998), de os alunos se descentrarem do seu
papel de alunos e adoptarem uma atitude criativa e critica, assumindo-se, assim, como
educandos-educadores.

Esta estratégia de formacdo sofreu a influéncia de pressupostos oriundos das
perspectivas “Ensino por Mudanca Conceptual” e “Ensino por Pesquisa” (Cachapuz, 2000),
especificas do ensino das Ciéncias. A tipologia de pensamento critico e as actividades
didacticas propostas por Vieira & Vieira (2000) também constituiram um suporte na
concepcao de tarefas que promovessem o desenvolvimento da criticidade e a compreensao
do papel do conhecimento cientifico no uso das capacidades de pensamento critico.

No seu conjunto, a abordagem seguida pretendeu incorporar 0s principios pedagdgicos
assumidos pela equipa (v. 1° texto de Vieira nesta colectanea), em especial a Reflexividade,
a Autodireccdo, a Criatividade/Inovacao e a Democraticidade, com implicacfes ao nivel do
papel dos alunos e do professor, que se tornam cumplices de um mesmo processo — a
construcdo do conhecimento e da aprendizagem. O conceito do aluno como consumidor
passivo de informacdo da lugar ao conceito do aluno como consumidor critico e produtor
de saberes, com um papel interventivo e autbnomo no seu processo de aprendizagem. A
consciencializacdo de ideias prévias e a (re)construgdo do conhecimento a partir delas, a
negociacdo e tomada de decisfes na realizacdo de algumas actividades didacticas, assim
como a participacdo activa no processo avaliativo, sdo tarefas que operacionalizam aqueles
principios, assumindo o professor um papel orientado sobretudo para o desenvolvimento de
capacidades de andlise critica dos alunos e acompanhamento regular do seu trabalho (na
aula e no horario de atendimento).

A avaliacdo da experiéncia centrou-se na analise do seu impacto no desenvolvimento
de competéncias de problematizacdo da aprendizagem e na identificacdo de factores de
facilitacdo e constrangimento da implementacdo da estratégia. O Quadro 2 mostra, para
cada uma das componentes da estratégia, os objectivos de investigacdo definidos e as fontes
de informacéo respectivas (v. Quadro 2).

O impacto da negociagdo da avaliagdo no desenvolvimento de competéncias de
aprendizagem foi analisado através de um questionario anénimo de opinido sobre o
desenvolvimento de nove competéncias (numa escala de concordéancia/ importancia),
definidas em funcdo dos principios pedagogicos e da natureza do trabalho desenvolvido
pelos alunos nesta dimenséo do estudo:

= consciencializacdo das competéncias a desenvolver

= capacidade de organizacgéo do trabalho a desenvolver

= compreensdo da relacdo entre os objectivos, a metodologia de trabalho e a metodologia de
avaliacdo

= atitude critica face a disciplina e a aprendizagem
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compreensdo dos critérios de avaliacdo

regulacéo da qualidade do trabalho ao longo da sua execucéo

regulagdo do método de trabalho

consciencializacdo do grau de exigéncia do aluno relativamente a aprendizagem

responsabilidade enquanto aluno

Quadro 2
Objectivos de investigacdo e fontes de informacao referentes a
negociacao da avaliacdo e a exploracao de situacdes problematicas

OBJECTIVOS

FONTES DE INFORMACAO

Avaliar o impacto da negociacdo da avaliagcdo no
desenvolvimento de competéncias de problematizago
da aprendizagem:

- consciéncia de critérios de qualidade da aprendizagem
promovidos pela metodologia de avaliagdo

- factores de facilitacdo e constrangimento do processo
de auto-avaliagdo (dificuldades sentidas;
vantagens/desvantagens da inclusdo deste tipo de
avaliacdo como estratégia de avaliagdo com implicacoes
na classificagdo final)

Avaliar o impacto da explorag&o de situacbes
problematicas no desenvolvimento de competéncias de
problematizagdo da aprendizagem:

- consciéncia de critérios de qualidade da aprendizagem
promovidos pela estratégia de exploracdo de situacdes
problematicas

- consciéncia dos objectivos da exploracéo de situacdes
problematicas

Questionario de avaliagdo final global (construido por
referéncia aos principios pedagdgicos da Reflexividade,
Autodireccao, Criatividade/Inovagao e
Democraticidade) — Parte A

Questdes de reflexdo sobre a auto-avaliacdo global do
desempenho e sobre a auto-avalia¢do do trabalho de

grupo

Questionério de avaliacdo final global (construido por
referéncia aos principios pedagdgicos da Reflexividade,
Autodireccao, Criatividade/Inovagéo e
Democraticidade) — Parte B

Tarefa de avaliagdo processual (incluida no exame):

identificagdo dos objectivos que presidiram a
construgdo da resposta a situacdo problematica no
pequeno grupo e a exploragdo da situagdo problemética
no grupo-turma

A identificacdo de factores de facilitacdo e constrangimento do processo de auto-
avaliacdo efectuou-se no ambito das fichas de auto-avaliacdo global do desempenho
individual e de auto-avaliacdo global do desempenho do grupo, através de duas questdes de
resposta aberta sobre dificuldades sentidas na realizacdo da auto-avaliacdo e vantagens/
desvantagens da inclusdo da auto-avaliacdo como estratégia de avaliagdo com implicacdes
na classificagéo final.

Quanto a avaliacdo do impacto da exploracdo de situacfes problematicas, efectuou-se
também através de um questionario anénimo de opinido sobre o desenvolvimento de quinze
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competéncias (numa escala de concordancia/ importancia), igualmente definidas em funcéo
dos principios pedagdgicos e da natureza do trabalho desenvolvido pelos alunos nesta
dimenséo do estudo, em articulagcdo com os critérios de avaliacdo negociados na turma:

= consciencializacdo da complexidade inerente a uma tomada de decisdo sobre problematicas
sociocientificas

= consciencializacdo da possibilidade das convicgOes e dos valores pessoais limitarem a tomada
de decisdes

= capacidade de reconstrucdo da visdo prévia sobre a situacdo problematica;

= consciencializacdo da necessidade de um corpo tedrico de conhecimento para a adopcao de uma
atitude critica na tomada de decisdes

= capacidade de gestdo do ritmo de aprendizagem

= capacidade de procura de informacéo;

= capacidade de distin¢do entre informacao pertinente e acessoria
= capacidade de sintese da informacéo recolhida

= capacidade de ligacdo entre varios conceitos

= capacidade de leitura critica da informacédo pesquisada

= intercdmbio de ideias entre os alunos

= capacidades de comunicacao (apresentacao da informacéo, argumentagéo)
= criatividade na exploracdo do tema

= compreensdo da situacdo problematica em analise

= capacidade de regulacdo do método de trabalho pelo grupo

Foram também colocadas aos alunos, no exame final da disciplina, duas questdes onde
se pedia que formulassem o0s objectivos principais que orientaram a construcdo da resposta
a situacdo problemética no pequeno grupo e no grupo-turma, a fim de avaliar a sua
percepc¢do sobre as dimensfes da aprendizagem associadas a esta componente da estratégia
de formacdo. E nos dados desta avaliacio que me centro de seguida (v. relatorio do estudo
em Vieira et al. 2004).

3. Dimensdes da Aprendizagem Associadas a Exploracado de Situacdes
Problematicas: As Percepc¢des dos Alunos

As questbes integradas no exame final e cujas respostas sdo aqui analisadas eram as
seguintes:
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Relembre o trabalho de abordagem da situagdo problematica que realizou em grupo.
Indique a situacdo problematica que explorou durante as aulas

Explicite, para cada uma das fases a seguir mencionadas, 3 objectivos principais que
orientaram o trabalho realizado:

1. construcdo da resposta a situacdo problematica no pequeno grupo
Obj1:
Obj2:
Obj3:

2. exploracdo da situacao problematica no grupo-turma
Obj1:
Obj2:
Obj3

Note-se que, contrariamente ao que usualmente acontece em situacdo de exame, este
tipo de questdes néo visa avaliar o conhecimento adquirido, mas sim promover a reflexdo
metacognitiva sobre o processo de aprendizagem e assim compreender as representacoes
que dele fazem os alunos. A avaliagdo assume aqui uma dimens&o relacional, na medida
em que o professor ndo sabe as respostas para as perguntas que coloca e precisa delas para
conferir sentido as praticas que promoveu.

Responderam as questdes 96 alunos e foram analisados 288 objectivos em cada uma
das questdes, que procurei agrupar em dimensdes de aprendizagem de acordo com o tipo de
competéncias focadas. Os Quadros 3 e 4 adiante apresentam a distribuigéo dos objectivos
definidos pelos alunos nas dimensdes identificadas a partir da sua analise”.

Os dados mostram que os alunos evidenciam uma consciéncia elevada das dimensdes
de aprendizagem que se pretendeu mobilizar através da estratégia de construcdo da resposta
a situacdo problemética. Esta constatacdo apoia-se na diversidade de dimensbes de
aprendizagem enumeradas e na concordancia entre elas e os objectivos de formacao
definidos no Quadro 1:

= Consciencializar concepces e crencas pessoais relativas a conteidos cientificos

= Reformular posicOes e concepc¢des prévias sobre situacfes problematicas de natureza cientifica
e social

= Promover a construcéo e reconstrucdo do conhecimento cientifico a partir das ideias prévias dos
préprios alunos

= Fomentar o desenvolvimento de competéncias que permitam ao aluno acompanhar o progresso
cientifico

= Desenvolver capacidades de comunicacdo e promocdo do debate sobre o conhecimento
cientifico
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Por outro lado, este resultado encontra também ressondncia nas respostas ao
guestionario anénimo de opinido sobre as competéncias desenvolvidas nas tarefas de
negociacdo da avaliacdo. Por exemplo no primeiro item, relativo a “consciencializacdo das
competéncias a desenvolver”, todos os alunos a excepcdo de dois concordam que
desenvolveram esta competéncia e cerca de 40% atribuem-lhe uma importancia central na
aprendizagem.

3.1 Dimensdes da aprendizagem associadas a construcao da resposta a situacéo
problematica no pequeno grupo

O Quadro 3 apresenta os dados relativos as dimensdes de aprendizagem que emergem
dos objectivos que os alunos definiram relativamente & construcdo de respostas a uma
situacdo problematica no pequeno grupo. Lembremos que esta tarefa envolveu varios
passos de reconstrucdo do conhecimento (v. Quadro 1 no ponto 2):

Identificacdo do conhecimento prévio — questionario individual sobre duas situacdes
probleméticas (2 por aluno)

Analise, em grupo, das respostas ao questionario (1 situacdo por grupo)

Definicdo, em grupo, de sub-problemas + (re)construgdo do conhecimento cientifico em
cada situacao (pesquisa bibliogréfica)

Preparacdo, por cada grupo, de materiais didacticos para serem explorados no grupo-turma,
em cada uma das situacdes problematicas

A dimensdo de aprendizagem Capacidade de desenvolvimento do tema é a que
apresenta a ocorréncia mais elevada, o que pode estar associado a necessidade de
construcdo de um quadro conceptual para a realizacdo do trabalho e para a sua exploracao
com o grupo-turma. A énfase, nesta dimensdo, sobre a “compreensdo do significado de
conceitos” parece sobrevalorizar o conhecimento substantivo, mas as outras competéncias
identificadas parecem corroborar a ideia de que os alunos compreendem que a aquisic¢éo de
um quadro conceptual envolve também a capacidade de manipular diferentes perspectivas e
de conjugar valores e conhecimento cientifico especifico do campo da Ecologia. Esta
interpretacdo encontra sustentacdo na comparacdo dos objectivos explicitados por cada
aluno. No grupo de 50 alunos que mencionaram a “compreensdo do significado de
conceitos”, 26 referem simultaneamente a “construcdo de uma visdao do problema através
da conjugacao de diferentes perspectivas”, 7 referem a “relacédo entre Ecologia e Valores” e
4 referem a “compreensao da importancia da Ecologia para o Mundo actual”.

A dimensdo Pesquisar, organizar e explorar a informacao também é reconhecida pela
maioria dos alunos, que a associam, principalmente, ao desenvolvimento de competéncias
de pesquisa e de estruturacdo da informacdo. A estratégia de construcdo da resposta a
situacdo problematica assenta na procura e selecgdo da informagdo, na distingdo entre
informacao principal e acessoria e na estruturacdo da informacao, de um modo que ilustre a
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interrelacdo valores-conhecimento cientifico e a pluralidade de posicionamentos perante a
problematica em estudo. O desenvolvimento de competéncias de comunicacdo da
informacao esta associado a elaboracdo de materiais didacticos passiveis de exploracdo do
tema e a construcdo de um quadro tedrico assente em linguagem cientifica, objectiva e
clara, facilitadora da aprendizagem. Estas competéncias sdo vistas como pré-requisitos para
a exploracdo da situacdo problematica no grupo-turma e a consciéncia destas competéncias
aponta para o desenvolvimento da capacidade de consecucdo desta Ultima fase da estratégia
pedagdgica.

Quadro 3
Dimensdes da aprendizagem emergentes dos objectivos definidos em relacédo
a construcao de resposta a situacdo problematica no pequeno grupo

DIMENSOES DE APRENDIZAGEM f %
PESQUISAR, ORGANIZAR E EXPLORAR A INFORMAGAO
Desenvolver capacidades de pesquisa e estruturacdo da informacéo 55 19,1
Desenvolver capacidades de comunicagéo da informagao 20 6,9
SUBTOTAL 75 26,0
CAPACIDADE DE DESENVOLVIMENTO DO TEMA
Compreender o significado de conceitos 50 17,4
Construir uma viséo do problema através da conjugacéo de diferentes perspectivas 44 15,3
Relacionar Ecologia e Valores 13 4,5
Compreender a importancia da Ecologia para 0 Mundo Actual 6 2,1
SUBTOTAL 113 39,3
DESENVOLVIMENTO DO ESPIRITO CRITICO
Interpretacdo da situagdo problematica — identificagdo de subproblemas e conceitos 6 2,1
Aplicacdo do conhecimento substantivo a situagdes do dia-a-dia 9 3,1
Confronto de opinibes 4 1.4
Identificacdo/Consciencializagdo das ideias prévias/concepgdes alternativas 12 4,2
Promoc&o da mudancga/evolugdo conceptual 19 6,6
SUBTOTAL 50 17,4
DESENVOLVIMENTO DE COMPORTAMENTOS DE COOPERACAO 3 1,0
SUBTOTAL 3 1,0
OUTRAS 47 16,3
SUBTOTAL 47 16,3
TOTAL 288 100,0

NOTA: Nos quadros 3 e 4, as frequéncias indicam a ocorréncia dos objectivos e as frequéncias intermédias correspondem
também ao nlimero de alunos que definiram esses objectivos.

A dimensdo Desenvolvimento do espirito critico parece concretizar-se,
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fundamentalmente, no processo de construcdo do conhecimento cientifico. Este processo
envolve a consciencializagdo do conhecimento prévio e a comparacdo entre este
conhecimento e 0 novo conhecimento construido. A compreensao desta fase constitui um
contributo essencial para a mudanca de atitudes. Aqui, 0 conhecimento prévio abarca ndo
sO 0s conceitos cientificos, mas também o posicionamento especifico perfilhado por cada
aluno em relacdo a problematica em discussdo. Se € pretendido que ocorra alguma mudanca
de atitudes, entéo é necessario que o aluno compreenda as razdes que previamente mobiliza
na defesa de um determinado posicionamento e que posteriormente tome consciéncia da
possibilidade da existéncia de outros posicionamentos e da sua dependéncia face as
caracteristicas proprias de um dado contexto, identificando limitagcdes no seu conhecimento
prévio.

Por outro lado, esta focalizacdo de resposta poderd apontar para alguma dificuldade
dos alunos na associacdo de outras operagdes cognitivas a ac¢fes que traduzam um espirito
critico. Esta interpretacdo lembra a necessidade de aprofundar a discussé@o do conceito de
“espirito critico” com os alunos e de o clarificar ao longo de diferentes contextos e
momentos do processo de aprendizagem. A analise de uma tipologia de competéncias
relacionadas com esta competéncia, por exemplo a que é sugerida por Vieira & Vieira
(2000), podera revelar-se util.

Analisam-se, em seguida, os dados referentes aos objectivos que, na opinido dos
alunos, presidiram a exploragéo da situacdo problemaética no grupo-turma.

3.2 Dimensdes da aprendizagem associadas a exploracado da situacao problematica no
grupo-turma

O Quadro 4 apresenta as dimensdes de aprendizagem identificadas a partir da analise
dos objectivos que os alunos definiram para a exploracdo da situacdo problematica no
grupo-turma, realizada por cada um dos grupos na sequéncia das tarefas de resposta a
situacdo problemaética. Para esta fase, os alunos sdo encorajados a construir materiais
didacticos para usar com os colegas em sala de aula de modo a apoiar a promocao do
debate em torno das situaces probleméticas abordadas. O professor mantém-se sobretudo
como observador, embora possa intervir para suscitar ou reorientar a discussdo se o julgar
necessario.

Os dados mostram que os alunos sabem diferenciar a natureza desta fase da estratégia,
para a qual definem objectivos diferenciados face ao trabalho em pequeno grupo.

As principais dimensdes da aprendizagem identificadas pelos alunos séo Capacidade
de exploracdo do tema e Promocgdo da discussdo inter-grupos. No ambito da primeira, a
referéncia a exploracdo do tema através de uma perspectiva de transmissdo do
conhecimento substantivo ndo se coaduna com o0s objectivos desta fase da estratégia
pedagdgica, ao contrdrio da referéncia & perspectiva de promocdo da
reflexdo/problematizagdo sobre o conhecimento substantivo, que estd em plena
concordancia com eles. Este dado evidencia a coexisténcia de duas visoes diferenciadas

41



JOSE LUIS SILVA

sobre o papel dos alunos nesta fase do trabalho. De facto, a analise comparativa dos
objectivos mencionados pelos aluno mostra que, entre os 65 alunos que referem a
transmissdo do conhecimento, 50 apontam também a promocdo da reflexdo sobre o
conhecimento, concretamente atraves da construcdo de diferentes perspectivas (37 alunos)
e atraves da discussdo das ideias prévias e da promo¢do da mudanca conceptual (18
alunos). E ainda de salientar a inclusdo, neste grupo, de 29 alunos que identificam como
dimensdo da aprendizagem a Promoc&o da discussdo inter-grupos, o que é incompativel
com uma abordagem centrada exclusivamente na transmissao do conhecimento substantivo.

Quadro 4
Dimensbes da aprendizagem emergentes dos objectivos definidos
em relacdo a exploracdo da situacdo problematica no grupo-turma

DIMENSOES DA APRENDIZAGEM f %
CAPACIDADE DE EXPLORAC}AO DO TEMA
Transmissdo do conhecimento substantivo 65 22,6

Promocéo da reflexdo/problematizacéo sobre o conhecimento substantivo

Através da construcdo de diferentes perspectivas 60 20,8
Através da discussdo das ideias prévias e da promogdo da mudanga conceptual 37 12,8
Sensibilizacdo para a adop¢do de comportamentos conducentes a preservagdo do Ambiente 15 5,2
Captar a atengdo/o interesse dos colegas 4 1,4
SUBTOTAL 181 62,8

PROMOCAO DA DISCUSSAO INTER-GRUPOS 48 16,7
SUBTOTAL 48 16,7

OUTRAS 59 20,5
SUBTOTAL 59 20,5

TOTAL 288 100,0

A referéncia a exploragdo dos temas através de uma perspectiva de transmissdo do
conhecimento substantivo podera estar relacionada com a valorizacdo da aquisicdo de
conceitos e com a dificuldade em percepcionar a emergéncia desses conceitos a partir de
estratégias que ndo estejam direccionadas, primordialmente, para o fornecimento de
informacdo. Podera reflectir, também, uma visao do ensino que tem vigorado ao longo dos
tempos e que estd muito associada a imagem da aula magistral. Poderd, ainda, reflectir as
vivéncias de ensino experienciadas pelos alunos e evidencia-las como factor que dificulta
uma mudanca de perspectiva.

Face ao exposto, este resultado deve ser lido como um indicador que realca a
necessidade de discutir com os alunos a concepcdo de aprendizagem que norteia a
estratégia de formacdo. Esta discussdo ocorreu num momento inicial do seu
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desenvolvimento em que também foram analisados a finalidade e os objectivos da
disciplina, mas pode ser mais regular, por exemplo através de tarefas de reconstituicdo de
algumas aulas pela identificacdo dos objectivos que Ihes estdo subjacentes. Por outro lado,
a analise da relacdo entre diferentes perspectivas do ensino e as competéncias que permitem
desenvolver pode constituir um apoio importante a tarefa de planificacdo da exploracdo das
situacGes problematicas com o grupo-turma, promovendo a escolha de estratégias mais
consonantes com a concepcdo de aprendizagem defendida.

3.3 Alguns aspectos mais problematicos

Se é verdade que os dados apresentados nas seccOes anteriores parecem confirmar que
a estratégia de exploracdo de situacOes problematicas contribuiu, na perspectiva dos alunos,
para o desenvolvimento de competéncias de aprendizagem relevantes, ha ainda assim
alguns aspectos problematicos que gostaria de salientar. Refiro-me, em particular, a duas
das competéncias apresentadas no questionario anonimo de opinido sobre esta componente
da estratégia e que ndo sdo referidas pelos alunos nos objectivos definidos: “capacidade de
gestdo do ritmo de aprendizagem” e “capacidade de regulacdo do método de trabalho pelo
grupo”. Curiosamente, sdo também as Unicas da lista apresentada no questionario que nédo
se relacionam directamente com o conteudo cientifico da disciplina, mas sim com modos de
gestdo do trabalho individual e de grupo.

Os dados obtidos nesse questionario sobre estas duas capacidades mostram que a
maioria dos alunos concorda que foram desenvolvidas, mas no quadro geral de resultados
elas ndo fazem parte do grupo de competéncias com percentagens de concordancia mais
elevadas, ou mais valorizadas pelos alunos. Por outro lado, e se cruzarmos esta informacao
com alguns dos dados obtidos no questionario de opinido sobre a negociagédo da avaliagéo,
verifica-se um panorama semelhante relativamente a competéncias como “compreender 0s
critérios de avaliacdo”, “organizar o trabalho para a disciplina de forma a desenvolver as
competéncias definidas” e “facilitar a actividade de regulagdo da qualidade do trabalho ao
longo da sua realizacdo”. Finalmente, e relativamente as tarefas de auto/hetero-avaliacéo,
muitos alunos referiram que uma das dificuldades encontradas residiu na analise da
relevancia do desempenho pessoal e dos colegas, o que indicia alguns problemas na
compreensdo dos critérios de avaliagao.

Dados desta natureza apontam o grau de exigéncia de uma abordagem que implica os
alunos na reflexdo e problematizacdo da sua aprendizagem e podem indicar a necessidade
de um maior nimero de espacos formais destinados exclusivamente a reflexdo, entre alunos
e entre alunos e professor, sobre a qualidade do trabalho desenvolvido, tanto a nivel
individual como em grupo. No acompanhamento regular do trabalho de grupo, eram
apontadas novas vias de pesquisa, discutida a estruturacdo da informacgéo recolhida,
confrontadas as possiveis tomadas de posicéo e avaliados os critérios que as sustentavam,
permitindo aos alunos efectuar as reformulagdes necessarias. Contudo, ndo houve tempo,
em cada momento, para a realizacdo de uma analise que estivesse claramente centrada na
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relacdo entre o trabalho desenvolvido e os critérios de avaliacdo previamente definidos, que
se reflectisse numa regulagdo mais consciente e fundamentada da aprendizagem individual
e grupal.

4. Para uma Pedagogia Centrada na Aprendizagem: Algumas
Recomendacgbes

O estudo realizado, do qual relatei aqui apenas uma pequena parte, mostra a
importancia de elevar a consciéncia do aluno sobre a relacdo entre a qualidade da sua
aprendizagem e o seu papel nessa aprendizagem, o que exige metodologias em que o aluno
assuma responsabilidades pelo processo de aprender. Dos resultados obtidos emerge,
principalmente, a necessidade de intensificar os espacos de reflexdo sobre a qualidade do
trabalho realizado. A explicitacdo, pelos proprios alunos, da intencionalidade colocada nas
varias etapas do trabalho e a consciencializacdo das competéncias passiveis de serem
desenvolvidas ampliardo as suas capacidades de execucdo das tarefas e promoverdo o
desenvolvimento do seu espirito critico.

Contudo, o desenvolvimento de uma pedagogia centrada na aprendizagem exige
algumas alteragdes de natureza curricular que passo a referir.

Alteracdo da tipologia das aulas (eliminacdo das aulas tedricas)

A distincdo entre aulas tedricas e tedrico-praticas perde qualquer significado quando o
conhecimento substantivo emerge a partir do trabalho dos proprios alunos. O quadro
tedrico necessario para o desenvolvimento das varias tarefas de aprendizagem pode ir sendo
explicitado em paralelo com a execucdo dessas tarefas e através de um processo que
envolve a analise interpretativa do conhecimento partilhado. Neste cenario, as aulas
tedrico-préaticas surgem como o tipo mais adequado no ambito desta disciplina e disciplinas
afins, implicando uma articulagdo estreita entre conhecimento, pensamento e acgdo, e
contrariando a ideia de que apenas o professor define o que interessa aprender.

Reducao do numero de alunos (méximo de 30 alunos por docente)

O facto deste estudo ter sido realizado com um elevado nimero de alunos mostra que
ndo é impossivel alterar as praticas de ensino e aprendizagem nessas condi¢cdes, mas
evidencia também a possibilidade de o fazer melhor com um numero mais reduzido de
alunos. A reducdo do numero de alunos como condi¢do necessaria a implementagdo de
estratégias pedagodgicas assentes em pressupostos e principios de uma pedagogia para a
autonomia ja ndo constitui novidade para ninguém. Aqui, reforca-se este requisito como
condicdo do envolvimento efectivo de todos os alunos nos processos de discussao aos
niveis do pequeno e grande grupos, assim como na realizacdo das diversas tarefas. Um
acompanhamento mais individualizado por parte do professor também ndo é compativel
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com um numero elevado de alunos. A reflexdo sobre a propria aprendizagem € um processo
individualizado e exige, pelo menos numa primeira fase, a orientacdo do professor.

Alteracdo da configuracéo do espaco aula (disposic¢éo facilitadora da cooperacao)

Qualquer estratégia de formacdo assente em relacbes de cooperacdo concretizadas
através do trabalho de grupo e do intercambio de ideias entre os grupos exige uma
disposicao espacial dos alunos que facilite as relagdes de comunicacao entre todos. Espagos
caracterizados por éareas suficientemente amplas permitiriam a facil mobilidade do
mobiliario e, assim, adequar a sua disposicdo ao tipo de aula a implementar.

Nova concepcao de programa da disciplina (programa negociado)

A concepcdo de um programa de disciplina previamente estruturado nao se adequa aos
pressupostos subjacentes ao tipo de estratégia de formacédo adoptado. Se é pretendido que o
aluno se torne responsavel pela sua propria aprendizagem, entdo assume-se que este
envolvimento implica a sua participacdo na construcdo da propria disciplina,
posteriormente traduzida no respectivo programa. Embora a finalidade, os objectivos
gerais, as problematicas a abordar e a estratégia possam ser globalmente idealizadas pelo
professor, 0 mesmo j& ndo acontece com a exploracdo conceptual das tematicas da
disciplina e o modelo de avaliacdo, o que implica que estas componentes do programa -
contetdos e avaliacdo - ndo podem ser totalmente pré-definidas, ou seja, os alunos
participam na definicdo e validacido do conhecimento legitimo. Por outro lado, a sec¢éo do
programa correspondente aos contetdos também ndo pode seguir a estruturagdo tradicional,
através de uma listagem de conceitos. E constituida por situacdes probleméticas e, para
cada uma delas, pelos respectivos conceitos e valores que foram objecto de exploracao.
Também a bibliografia do programa deve ser pensada de forma a ndo condicionar a
operacionalizacdo de uma das competéncias de aprendizagem preconizadas para a
estratégia de formacdo — a capacidade de pesquisa bibliografica. A listagem bibliografica
total do programa da disciplina resulta de uma construcdo colaborativa que conjuga as
sugestdes do professor e os textos utilizados pelos alunos na construcdo da resposta as
situacOes problematicas.

Para além destas condigdes, importa ainda salientar a necessidade do professor adoptar
uma atitude reflexiva e exploratéria face a aprendizagem, envolvendo os alunos na
avaliacdo da qualidade da pedagogia. Os resultados que aqui apresentei constituem
exemplo dessa avaliagdo, permitindo-me compreender em que medida a estratégia
desenvolvida contribuiu para que a disciplina constituisse um espaco de problematizacao
do conteudo e da qualidade do processo de aprendizagem.
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5. Reflexdes Finais

Uma das principais finalidades da investigacdo no ensino € identificar e explorar
condicgdes de possibilidade de transformacao da pedagogia. Creio que este estudo cumpriu
essa finalidade. A dialéctica investigacdo-docéncia foi conseguida e o seu impacto incidiu
ndo s6 na promocdo da aprendizagem dos alunos mas também no meu préprio
enriquecimento pessoal e profissional. Os meus ganhos estdo sobretudo centrados no
desenvolvimento das minhas capacidades de questionamento, analise critica e renovagao
das minhas proprias praticas, sustentadas por um quadro tedrico de referéncia. Numa época
em que a universidade manifesta preocupacfes relevantes com a formacgdo continua dos
seus professores, este estudo foi sem ddvida a melhor “accéo de formacéo” que poderia ter
“frequentado”.

Sinto que todas as experiéncias mais isoladas por mim anteriormente realizadas estdo
agora consolidadas numa estratégia mais estruturada, validada e enriquecida com a opinidao
dos alunos. Desta forma, estes alunos tornaram-se também responsaveis pela estratégia
pedagdgica (re)construida. Ndo posso deixar de enaltecer o seu trabalho e salientar, entre 0s
mais variados aspectos, a atitude de responsabilidade que sucessivamente foram mostrando,
0 seu empenhamento na negociacdo da avaliacdo e a riqueza das respostas as tarefas de
reflex&o sobre a aprendizagem.

Os obstaculos que fui encontrando foram sendo ultrapassados em virtude da minha
satisfacdo com o trabalho que estava a realizar, pelo compromisso e perseveranga em
responder aos desafios que a experiéncia me colocava, por acreditar nas vantagens
educacionais da estratégia na formagdo e pelas relagcBes colegiais de colaboracéo
estabelecidas com outros membros da equipa de investigacéo.

Quanto a transferabilidade da estratégia desenvolvida, é necessario reconhecer que a
natureza especifica dos conhecimentos substantivo e processual de cada disciplina/ &rea de
conhecimento tem um papel determinante na definicdo das respectivas estratégias
didacticas. Contudo, estratégias assentes em procedimentos reflexivos sdo possiveis e
desejaveis em qualquer cenario de formacdo orientado para o desenvolvimento de
competéncias de (re)construcdo do conhecimento e intervencéo critica na sociedade. Neste
sentido, julgo que os objectivos de formacdo definidos neste estudo de caso podem ser
relevantes noutros contextos educativos, desde que os professores estejam seriamente
empenhados na promocao de competéncias de problematizacdo do objecto e do processo de
aprendizagem. Quando problematizamos 0 que aprendemos e como aprendemos, estamos
também a problematizar as finalidades da aprendizagem e, portanto, a tentar compreender
porqué e para qué importa aprender.

Notas

! Esta Licenciatura funciona desde 1993/1994. O seu plano curricular integra onze éreas cientificas obrigat6rias para além
de areas opcionais. As areas cientificas obrigatorias sdo: Metodologia da Investigagdo Educacional, Filosofia da
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Educacdo, Psicologia da Educacdo, Organizacdo e Administracdo Educacional, Fundamentos Eco-Bioldgicos da
Educacéo, Desenvolvimento Curricular, Historia da Educacdo, Sociologia da Educagdo, Tecnologia Educativa, Pratica
Pedagdgica e Estagio. A disciplina de Ecologia e Educacéo (2° semestre do 1° ano), juntamente com as disciplinas de
Fundamentos Biologicos da Educagdo (1° semestre do 1° ano) e de Educagdo Ambiental (2° semestre do 3° ano), integra
a area cientifica de Fundamentos Eco-Bioldgicos da Educacédo. Este conjunto de disciplinas estd a cargo do subgrupo
disciplinar de “Biologia e Geologia” do Departamento de Metodologias da Educacdo do Instituto de Educacdo e
Psicologia.

2 A descrigdo e avaliacdo do estudo na sua globalidade sdo apresentadas no relatério do projecto TPU (Vieira et al., 2004).

% Nos Quadros 3 e 4, a categoria “Outras” inclui: (a) a auséncia de resposta; (b) objectivos que repetem a dimensdo de
aprendizagem de outro objectivo mencionado pelo mesmo aluno; (c) objectivos que apresentam ideias pouco claras; (d)

objectivos que estdo centrados na indicacdo de uma posicao e/ou solucdo a adoptar na resolucdo de uma dada situagdo
problematica.
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