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Quando olhamos um objecto tao familiar como a mac4, ja ndo o vemos
verdadeiramente: uma maga é uma maga é uma magé...Sabemo-la pela forma,
pela cor, pelo cheiro, pelo gosto...Sabemo-Ila de olhos fechados.

Para a vermos seria preciso que ela se tornasse de repente noutra coisa, estranha
ao nosso olhar-... seria preciso desconhecé-la e sentir a necessidade de para ela
construir novos significados, quem sabe até um novo nome.

Também a pedagogia se tornou praticamente invisivel...Conhecemo-la de cor.
Quase néo precisamos de falar ou pensar sobre ela.

Transforma-la exige que a interroguemos no que parece inquestionavel, que a
olhemos para a ver, como se de repente nos fosse estranha. S6 assim deixara de
ser transparente, impondo-se perante nés como um objecto a re-conhecer.!

Os textos coligidos neste numero tematico da revista Curriculo sem Fronteiras
representam tentativas de re-conhecer a pedagogia na universidade, conferindo-lhe a
visibilidade necessaria para que se torne relevante falar ou pensar sobre ela e poder
transforma-la.

“Transformar a pedagogia” foi 0 mote e o titulo do projecto de onde emergem o0s
textos, desenvolvido entre 2002 e 2004 por uma equipa multidisciplinar de oito
investigadores de Universidade do Minho e financiado pelo Centro de Investigacdo em
Educacao do Instituto de Educacéo e Psicologia dessa universidade (Vieira et al., 2004). O
subtitulo do projecto — “experiéncias de investigacdo do ensino e da aprendizagem” —
aponta a sua ideia-motriz: a integracdo investigacdo-ensino. Esta ideia foi explorada no
quadro de uma orientacdo emancipatoria para a educacdo, reconhecendo-se a natureza
ideoldgica da pedagogia enquanto campo de tensdo entre a reproducdo e a transformacao
das condi¢Oes de construcdo do (auto)conhecimento.
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Como coordenadora da equipa e organizadora da colectanea, coube-me redigir um
primeiro texto de apresentacdo do projecto (“Transformar a pedagogia na universidade?”),
cuja leitura apoia a compreensdo dos restantes textos, construidos a partir de estudos de
caso onde os autores desempenharam o papel de professores-investigadores numa das
disciplinas que leccionavam, indagando criticamente as suas praticas no sentido de as
compreender e melhorar. Embora de natureza e com focalizagbes diversas, todos estes
estudos tomaram como referéncia um conjunto de principios pedagdgicos transversais
desenvolvidos pela equipa num projecto anterior?, que adoptdmos como uma espécie de
“gramética da pedagogia” (Vieira et al.,, 2002): Intencionalidade, Transparéncia,
Coeréncia, Relevancia, Reflexividade, Democraticidade, Autodireccdo e Criatividade/
Inovacdo. No nosso entender, estes principios conferem a pedagogia uma orientacao
tendencialmente emancipatoria que, no contexto do projecto, ndo estd directamente
associada ao campo tedrico da pedagogia critica, embora partilhne com ela um conjunto de
preocupacOes e intengdes de resisténcia, contestacdo e reconstrugéo face a uma cultura
académica dominante que instaura divorcios: entre 0s professores; entre estes e 0s alunos;
entre os alunos e conhecimento; entre as areas de conhecimento; entre ensino e
investigacao; entre o investigador e a realidade que estuda. Afastamo-nos de uma visao
politizada radical da educacéo e do aparelho conceptual e terminoldgico que a acompanha
(em particular quanto ao papel que nela ocupam as questdes de classe, raca e género), sem
deixar de reconhecer elementos de politizacdo e radicalidade nos estudos que
desenvolvemos, sobretudo pelo movimento de centralizagdo no pensamento e accéo dos
alunos (contra uma pedagogia transmissiva e reprodutora), pelo questionamento e
exposicdo das nossas teorias e praticas privadas (contra o isolamento profissional e o
autismo pedag6gico), e pela investigacdo da propria pratica (contra o divércio entre
investigacao e ensino, e também entre o investigador e o objecto de investigacdo). No seu
conjunto, 0s textos apresentados representam “episodios de uma mesma historia”, onde se
propde uma interrogacdo da cultura pedagogica dominante, uma interrogacédo guiada pela
utopia e pela esperanca e traduzida na abertura de espacos de possibilidade.

A existéncia de um enguadramento comum para 0s estudos realizados ndo anula a sua
individualidade, por exemplo quanto ao tipo de mudanca pedagdgica e as estratégias
utilizadas para a avaliar. Este ultimo aspecto prende-se com a diversidade de tradigdes
metodoldgicas no seio da equipa, mas ilustra igualmente o pluralismo metodoldgico que a
integracdo investigacdo-ensino pode implicar. Também o grau de estruturacao e teorizagédo
das experiéncias é variavel, reflectindo o papel diferenciador de factores como o
conhecimento pedagdgico especializado e a experiéncia de investigacdo pedagdgica de
cada um de nos. Para alguns, estes factores facilitaram a integracdo investigacao-ensino,
enquanto para outros constituiram fonte de dificuldade. A este propdsito, podemos
perguntar: serd que a investigacdo da pedagogia cabe apenas, ou sobretudo, aos
especialistas da educacdo, nomeadamente aos que se inscrevem no campo das didacticas ou
metodologias de ensino? A nossa resposta € clara: ndo. A intencdo deste projecto ndo foi
defender a especializacdo da investigacdo do ensino na universidade, mas antes a sua
vulgarizacdo. Assim, no bindmio investigacdo-ensino, é o segundo termo que adquire
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prioridade: o ensino foi o nosso ponto de partida e de chegada, sendo a investigacao
colocada ao servigo da pedagogia e ndo o inverso. Quanto ao termo “investigacdo”, aqui
genericamente inscrito num paradigma naturalista, assume um sentido lato de “indagacao
critica” que coloca em evidéncia processos criativos de geracdo de teorias e préticas
pessoais e que supde a valorizacdo do ““eu” (do professor, dos alunos, dos pares...) na
construcdo do conhecimento pedagdgico, um conhecimento situado e praxeoldgico.

Ao partilhar o nosso trabalho com outros, mais do que disseminar metodologias e
resultados da nossa acc¢do, ou procurar a sua validagdo junto dos pares, pretendemos
oferecer um testemunho de vivéncias pedagdgicas que nos mostram que é possivel e
desejavel investir na transformacao do papel da pedagogia a partir do pensamento e acgéo
dos professores, principalmente quando se assiste a invasdo crescente de uma logica
economicista, burocratizante e normalizadora no funcionamento das instituicdes, como é o
caso das universidades portuguesas actualmente. Assim, e para la das razdes estritamente
pedagdgicas que justificam iniciativas como esta, ha uma responsabilidade ética e politica
que exige de n6s um comprometimento individual e colectivo na resisténcia critica a tudo o
que fira a nossa dignidade profissional e induza uma atitude céptica ou cinica que, cedo ou
tarde, acabe por nos silenciar ou fazer silenciar os outros. Trata-se, em Gltima insténcia, de
abrir e manter em aberto o didlogo sobre o que pensamos e o que fazemos enquanto
professores, ou seja, sobre as questdes do valor da pedagogia nas comunidades
profissionais de que fazemos parte.

As fragilidades do sentido critico deste projecto devem ser compreendidas no seu
contexto de emergéncia. Se por um lado ele cria movimentos de ruptura face a uma cultura
institucional que ndo confere a pedagogia um lugar central, por outro lado encontra
limitagBes no seu caracter exploratorio e relativamente marginal, na biografia e quadros de
referéncia dos participantes, nas circunstancias locais das experiéncias efectuadas, na sua
circunscricdo a disciplinas isoladas, e na inefabilidade da pedagogia em si mesma, por isso
mesmo dificil de analisar e pér em palavras.

Ainda a propdsito de fragilidades, assinale-se a quase auséncia do termo “curriculo”
nos textos apresentados, o que parece ser um fendmeno generalizado no discurso oficial e
cientifico sobre o ensino superior. No entender de Barnett e Coate (2005), esta auséncia nao
€ uma mera questdo de linguagem, nem € indcua: explicita ou tacitamente, ela tende a
legitimar ldgicas economicistas e instrumentalistas, favorecer uma visdo tecnicista do
ensino e da aprendizagem, e ocultar questdes que realmente importa colocar — Para que
serve 0 ensino superior? Em que direccdes deve desenvolver-se a experiéncia dos alunos?
Que formas de desenvolvimento humano sdo promovidas pelo curriculo, que elementos do
curriculo as apoiam e qual o seu peso relativo? (op. cit.: 26). Questdes desta natureza ndo
estiveram ausentes das nossas preocupagfes quando decidimos inovar e estudar as nossas
praticas. De certa forma, cada uma das experiéncias realizadas concretiza a nocdo de
curriculo como “introducdo a uma forma particular de vida” (McLaren, 2003: 86), onde
professor(a) e alunos se envolveram na criacdo de espacos de desenvolvimento
epistemoldgico, praxeoldgico e ontoldgico.
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Reconhecemos que é na esfera do ontologico que o curriculo e a pedagogia do ensino
superior menos tém investido, e recordamos as palavras de Ronald Barnett acerca da sua
centralidade numa “era de supercomplexidade”:

(...) o desafio educativo fundamental ndo podera ser o do conhecimento, dado
gue é radicalmente impossivel conhecer o0 mundo. Num mundo em que hé leituras
multiplas e contestadas para cada situacdo, o desafio educativo fundamental é
capacitar os individuos para viver num mundo de incessante contestacdo, um
mundo onde ndo ha categorias seguras para o interpretar. Em poucas palavras, o
desafio educativo chave ndo é saber mas sim ser. E dizer isto € dizer que a tarefa
de tornar explicito este desafio ndo pode ser entendida como um projecto
epistemoldgico, mas antes como um projecto ontoldgico. E a dupla tarefa de, por
um lado, tentar perceber que forma de ser é apropriada num mundo de mudanca
incessante e, por outro, construir alguns principios educativos que possam ajudar
a levar a cabo esse projecto ontoldgico. (...)

A tarefa primaz, nesta leitura do desafio pedagdgico, é dar a cada um dos
meus alunos a confianca para continuar, a autoconfianca na realizacdo das suas
metas e das esperancas que tém relativamente a si proprios. E trazé-los a um novo
estado de ser, em si e consigo mesmos, um estado de ser-com-incerteza. E aqui, a
principal incerteza em questdo é uma incerteza conceptual, a incerteza que nasce
de uma percepcao de que a pergunta ‘quem sou eu?’ estad sempre la, agora, neste
mundo, um mundo de supercomplexidade. (Barnett, 2004, texto policopiado)

Em que medida esta presente, na ac¢do que desenvolvemos com e pelos nossos alunos,
0 desenvolvimento do seu “estado de ser”? Poderemos também perguntar 0 mesmo acerca
do desenvolvimento do nosso “estado de ser” enquanto professores. Embora estas
perguntas ndo surjam assim formuladas nos textos apresentados, as vivéncias pedagogicas
relatadas permitem-nos interrogar, de diversos modos, a relacédo entre o que se é e 0 que se
faz. Parte do nosso desafio futuro serd, talvez, tornar mais visivel essa relacdo: deixar que
se nos imponha como objecto de didlogo e de (auto)analise, de forma a que deixemos de
poder pensar que a conhecemos de olhos fechados.

Resta-me reconhecer publicamente, enquanto coordenadora do projecto, 0
envolvimento de todos na producao e revisao dos textos, a coragem de exposicdo perante 0s
outros, e a autenticidade com que, aqui e em conversas informais, admitimos as limitac6es
Ou 0s receios que sentimos e o quanto ficamos aquém dos ideais que defendemos...

Notas

! Excerto do texto introdutério do programa do Seminario “Para transformar a pedagogia na universidade: ensino e
aprendizagem, formacéo, investigacdo” (F. Vieira, Junho de 2004, doc. policopiado).

2 Projecto “Concepges de pedagogia universitaria: um estudo na Universidade do Minho” (2000-2001, Centro de
Investigacdo em Educac&o, Instituto de Educag&o e Psicologia, Universidade do Minho; v. texto seguinte).
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