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Resumo

Este artigo parte da idéia de Samuel P. Huntington, que sustenta a nogdo de que desde o
fim da Guerra Fria, nos anos noventa, 0 mundo se esta a fragmentar em faccoes
divergentes, baseadas em diferencas no plano dos valores religiosos e culturais®.
Acrescido a este facto ha objectivos antagonicos entre ideologias educacionais globais.
Estas questdes sdo discutidas comecando pela analise das divergéncias entre ideologias
educacionais globais. Em seguida, é debatida a previsdo, sustentada por Huntington, de
que o mundo seré assolado por crescentes choques entre civilizagdes, explorando, para
iss0, 0s topicos das linguagens globais e das diferencas culturais e religiosas.

Abstract

This article starts from Samuel P. Huntington’s claim that since the Cold War ended in
the 1990’s, the world has been fragmenting in divergent fractions, based on religious and
cultural differences. The article also analyzes the divergence between global educational
ideologies. Finally, Huntington’s forecast that the world will be taken by growing shocks
among civilizations is discussed. In order to perform this task, the article explores the
topics of global languages and religious and cultural differences.
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O Choque de Ideologias Educacionais

Ha diferencas fundamentais em termos de fins, conteddos e métodos entre os interesses
educacionais do estado-nagéo, as ideias neo-liberais e os programas de educa¢do ambiental
e educacdo para os direitos humanos. Em primeiro lugar esta o conceito de cidadania e o
papel do estado-nacdo numa sociedade global. Formas nacionalistas de educacéo, como as
de Singapura e dos Estados Unidos, enfatizam a nocdo de lealdade para com o estado nacéo
e a cidadania nacional. No contexto de uma sociedade global, os estados-nagdo querem
educar cidaddos que possam trabalhar numa economia global para o bem dos seus paises,
trabalhadores globais que transportem no coragéo as suas na¢des. No entanto, as ideias neo-
liberais estdo a transformar o papel dos governos nos estados-nacdo ao mudar da provisao
de servicos publicos, como as escolas, para a regulacdo de servicos privados. Por exemplo,
0 governo de Singapura esta a conservar 0 seu controlo sobre a provisdo de servigos
publicos, enquanto defensores do neo-liberalismo nos Estados Unidos estdo a tentar reduzir
0 papel do governo na provisdo das escolas e fortalecer o seu papel através da gestdo da
avaliacdo e administracdo dos padrdes de qualidade do curriculo.

O neo-liberalismo e a educacdo ambiental e para os direitos humanos realcam novas
formas ndo nacionalistas de patriotismo e cidadania. As politicas educacionais do banco
Mundial reforcam a lealdade para com as economias nacionais em contraste com a lealdade
para com os simbolos politicos dos estados-nagdo. As politicas do Banco Mundial
sustentam uma identificacdo com uma economia global que fragiliza um sentido de
lealdade em relagédo ao estado-nagdo. Defensores dos direitos humanos e da educagéo
ambiental por vezes hostilizam abertamente o conceito de estado-nacdo. Estas ideologias
educacionais promovem uma cidadania global baseada em padrdes éticos para 0 mundo
inteiro. Para muitos dos defensores destas ideologias educacionais, uma sociedade civil
global constitui um antidoto ou uma espécie de contrapeso para as ac¢Oes dos estados-
nacao. Entre os ambientalistas e alguns educadores para os direitos humanos, o patriotismo
envolve ndo o amor pela nacdo mas pelas pessoas e espécies. A lealdade adquire o sentido
de lealdade para com o bem de todos.

Estas diferencas drésticas em relacdo a ideias de cidadania e lealdade influem
directamente nos métodos e contetido educacionais. Estados-nacéo fortes querem infundir
disciplina nos seus alunos. Um método consiste no uso da avaliagdo nacional para
determinar a progressdo do aluno no sistema escolar e, como resultado, o seu lugar na
estrutura ocupacional da nagdo. A avaliagdo nacional implica uma submissdo dos alunos ao
poder do estado na determinacdo dos seus futuros. Acrescido a este facto, estados fortes
tendem a centralizar o controlo sobre o contetdo do ensino através do estabelecimento de
padrdes curriculares rigidos. Por via indirecta, o aluno fica a saber que o governo € o juiz
legitimo do conhecimento véalido e que, por consequéncia, € sensato submeter-se a
autoridade do estado. Acrescente-se que o contetido das disciplinas de historia e civismo
estd organizado de forma a que as questdes da lealdade e da cidadania nacional sejam
leccionadas.

Estados-nagéo e organizagdes mundiais, como o Banco Mundial partilham o interesse
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de criar nas mentes dos alunos um paradigma industrial e consumista que sustente as suas
interpretacdes dos acontecimentos mundiais. Quando, em estados-nacdo fortes como
Singapura e Estados Unidos, funcionarios do governo falam em ataques ao modo de vida
da nacdo, referem-se, normalmente, a ataques & competéncia das pessoas para trabalharem
para o consumo de bens. O paradigma industrial e consumista resulta na avaliacdo, por
parte dos alunos, de acontecimentos mundiais segundo os seus efeitos sobre o crescimento
econdémico e a oportunidade igual de consumo. O curriculo oculto das escolas consiste na
transmissdo de um paradigma industrial e consumista aos alunos.

Em contraste com a situa¢do mencionada, a maioria dos agentes da educacdo ambiental
e para os direitos humanos advoga uma cidadania militante e afasta-se da disciplina politica
exigida pelo estado-nacdo. Consequentemente, a avaliacdo, por parte do governo, dos
alunos e dos padrdes de qualidade do curriculo ndo encontra espago nestas ideologias
educacionais. Na verdade, a gestdo da avaliagdo e do curriculo pelo governo pode ser
entendida como uma violacdo dos direitos das criangas ao livre acesso a ideias e materiais
educacionais. Como consequéncia, tanto os agentes da educacdo para os direitos humanos
como os agentes da educagdo ambiental colocam a énfase em métodos de resolucdo de
problemas. Dito de forma simples, os alunos sdo confrontados com situacdes de violacéo
dos direitos humanos ou de problemas ambientais e é-lhes solicitada a sua resolucdo. Todas
as areas disciplinares sdo integradas num curriculo elaborado com o fito de melhorar a
condi¢cdo humana dentro da biosfera.

O curriculo oculto da educacdo para os direitos humanos € um paradigma que
interpreta os acontecimentos mundiais ndo tanto em funcéo do crescimento econémico e do
consumo, mas do seu efeito sobre os direitos humanos. As doutrinas dos direitos humanos
abrangem questdes de justica econdmica e social, incluindo a capacidade financeira das
pessoas para comerem, terem abrigo e acederem a cuidados meédicos. Consequentemente,
aqueles cujo pensamento se enquadra no paradigma dos direitos humanos sentem
curiosidade acerca da forma como um acontecimento afecta a liberdade das pessoas, bem
como as suas condi¢Bes econdmicas e sociais. O curriculo oculto dos agentes da educacéo
ambiental é o paradigma da biosfera. Os alunos apreender a interpretar 0 mundo através de
uma lente que julga os acontecimentos segundo o seu efeito em toda a biosfera.

Os agentes da educacdo para os direitos humanos e da educacdo ambiental atribuem
mais importancia ao conhecimento tradicional do que as formas neo-liberais e nacionalistas
de educacdo. Os educadores nacionalistas ensinam histdria e tradi¢bes culturais mais por
patriotismo e com o proposito de reduzir tensbes étnicas e raciais do que pelo facto de
representarem uma fonte de conhecimento sobre como viver com a natureza e com outras
pessoas. Os idedlogos neo-liberais fazem uso de culturas locais para desenvolverem
programas educativos que originardo uma sociedade de consumo e industrial. Neste
contexto, as culturas locais séo entendidas como um meio para alcangar um fim e néo tanto
como algo que valha por si so. Os agentes da educacdo para os direitos humanos tendem a
enfatizar a proteccdo de linguas e culturas locais. As doutrinas dos direitos humanos
abrangem a questéo do direito que cada um tem a sua prépria cultura e lingua.

Os agentes da educacdo ambiental entendem o conhecimento tradicional como uma
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fonte de informacdes para a compreensdo de estilos de vida sustentaveis bem como da
organizagdo de uma comunidade.

Acima estdo descritas diferencas fundamentais entre ideologias educacionais. Como
me posiciono em relagdo a estas questdes? Em primeiro lugar, duvido da capacidade do
paradigma industrial e consumista para maximizar a qualidade de vida de todas as pessoas.
Indicios sugerem que o paradigma industrial associado com argumentos neo-liberais para
mercados livres ndo esta a contribuir para uma maior justica social e econémica. O Human
Development Report 2003 do Programa de Desenvolvimento das Nac¢des Unidas afirma que
desde 1990 cinguenta e quatro paises estdo mais pobres, a taxa de fome aumentou em 21
nacoes, a percentagem de criangas com idade abaixo dos 5 anos sofreu um aumento em 14
nacBes. Em alguns paises as condicdes melhoraram, particularmente na China, na india e
no Vietnam. Deve registar-se que, oficialmente, a India é um pais socialista enquanto que a
China e o Vietname sdo paises comunistas, 0 que pode suscitar duvidas acerca da afirmacéo
de que a economia de mercado livre é a panaceia para as doencas globais?>. O Programa de
Desenvolvimento Humano constitui uma medida sumaria de trés aspectos considerados
importantes para uma vida de qualidade — “viver uma vida longa e saudavel, aceder ao
ensino e ter um padrdo de vida decente.” Durante a década de 90, o indice do
desenvolvimento humano decaiu em 21 paises®.

Continua a ser verificavel um contraste acentuado entre 0s paises mais ricos e 0s paises
mais pobres. Os vinte paises no topo do indice do desenvolvimento humano séo,
juntamente com a Austrélia e a Nova Zelandia, paises Europeus e Norte Americanos”®. Os
vinte que se encontram no fundo situam-se, todos eles, na Africa Sub-Sariana e sdo, todos
eles, ex-coldnias de paises Europeus®. Dentre os trinta e trés paises listados como tendo
desenvolvimento humano reduzido, apenas um ndo é uma ex-colénia Europeia®. Estas
estatisticas minam quaisquer reivindicacdes do efeito beneficente do dominio Europeu e
das suas tentativas de introduzir modos de pensar Ocidentais.

Estas disparidades globais sdo realcadas pela comparacdo entre os paises que se
encontram no topo e os que se encontram no fundo do indice de desenvolvimento. No topo
do indice de desenvolvimento humano estd a Noruega onde, em 2001, as pessoas tinham, a
nascenca, uma esperanca media de vida de 78.7 anos, partilhavam, no somatorio de escolas
primarias e secundarias, uma percentagem de matriculas de 98 por cento e gozavam de um
produto interno bruto per capita de $29,620 (E.U.). No fundo do indice encontra-se a Serra
Leoa onde, em 2001, as pessoas tinham, a nascenca, uma esperanca media de vida de 34.5
anos, a percentagem de matriculas — resultante do somatério de escolas primarias e
secundarias — era de 64 por cento e 0 pais tinha um produto interno bruto per capita de
$7,376 (E.U.)®.

Certamente que a ideologia neo-liberal e os efeitos do colonialismo poderdo nédo ser as
Unicas causas das crescentes disparidades entre paises ricos e pobres. Para além de um
poder militar e econdmico superior, as nacOes ricas podem estar a manter os seus lugares de
destaque no indice de desenvolvimento humano através da exploragdo de paises mais
pobres. O socialismo e o comunismo parecem ter ajudado a India, a China e o Vietnam.
Contudo, da perspectiva de um ambientalista, um problema sério destes paises consiste no
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facto de que eles ainda funcionam dentro do paradigma industrial e consumista. A meu ver,
dadas as diferencas em termos de poder militar, os limites dos recursos naturais e a
incapacidade da terra para lidar com detritos industriais, torna-se inutil debater se o
capitalismo e o comunismo sdo ou ndo os melhores sistemas econdémicos. O paradigma
industrial e consumista ndo ira e ndo podera proporcionar a melhor vida para todas as
pessoas do mundo.

Consequentemente, estou convencido de que precisamos de escolas que eduguem para
a cidadania global activa dentro do paradigma da biosfera. Como cidaddo dos Estados
Unidos, podia, de um ponto de vista puramente egoista, apoiar uma forma nacionalista de
educacao que tem como fins o crescimento econémico e a igualdade de consumo. Afinal de
contas, eu estou a beneficiar do sétimo posto que os Estados Unidos ocupam no indice do
desenvolvimento humano (os primeiros seis estdo ordenado da seguinte forma: Noruega,
Islandia, Suécia, Australia, Holanda e Bélgica)®’. Faco questdo de realcar aos meus alunos
Americanos que estdo a tirar beneficios da supermacia do poder militar e econémico dos
Estados Unidos em relacdo a paises mais pobres.

A Lingua da Terra

Uma lingua mundial comum seria um passo decisivo no sentido da criagdo de uma
sociedade civil global. E, € evidente, as escolas desempenhariam um papel fundamental no
ensino desta lingua universal. Contudo, a questdo da lingua é complexa. Em primeiro lugar,
uma lingua global comum pode promover a paz ao atenuar os mal-entendidos entre culturas
e ao promover uma sociedade civil global. No entanto, durante a Guerra Civil Americana,
0s combatentes partilhavam uma lingua comum e essa questdo ndo impediu a morte de
aproximadamente um milhdo de soldados. Em segundo lugar, uma lingua global comum
pode ameacar a existéncia de lingua minoritarias, o0 que, por sua vez — dado que cultura e
lingua s&o interdependentes — pode ditar a erradicacdo de culturas minoritarias. Em terceiro
lugar, uma lingua global comum pode dividir as pessoas econdémica e socialmente, uma vez
que apenas as elites poderdo aceder ao ensino extensivo da lingua.

Estes factores criam um dilema aos educadores. Devem todas as escolas do mundo
ensinar uma lingua que possibilite a comunicacdo entre toda a humanidade? Ira uma lingua
global intensificar o poder de uma sociedade civil global? Qual deveria ser a lingua global?
Deveria ser o0 Mandarim, o Arabico, o Inglés ou o Esperanto? Se todas as escolas ensinarem
um lingua global o que acontece as lingua e culturas minoritarias? Quais serdo as
consequéncias sociais e economicas do ensino de uma linguagem global? Havera
desvantagens economicas e sociais para aqueles cuja lingua-mée ndo é a lingua global e
para quem a lingua global ¢ uma segunda lingua? Quais serdo as consequéncias para
aqueles que ndo aprendem a lingua global?

As questdes adjacentes ao uso de uma lingua global estdo exemplificadas na histéria e
justificacdo do Esperanto. Na procura de uma lingua que unisse a humanidade sem causar
desentendimentos entre classes sociais e conflitos politicos, Lazar Ludwik Zamenhof
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publicou a sua primeira brochura sobre Lingua Internacional em 1887, sob o pseudénimo
Dr. Esperanto. Crescendo na cidade de Bliasystok, que umas vezes foi reclamada pela
Polonia e outras pela Lituénia, conheceu uma cidade dividida religiosa, econémica e
politicamente por quatro linguas diferentes — Alem&o, Russo, Polaco e Idiche. Zamenhof
afirmou,

“Nao tivesse eu sido um Judeu do ghetto, e a ideia de unir a humanidade nunca
teria passado pela minha cabeca ou, se tivesse, nunca se teria transformado numa
preocupacdo permanente... Ninguém pode sentir a necessidade de um lingua
despojada de um sentido de nacionalidade da forma tdo intensa como a de um
Judeu que, obrigado a rezar numa lingua ha muito morta, cresce e estuda numa

lingua de uma populagdo que o rejeita e tem, por todo 0 mundo, ‘parceiros na

dor’ com quem n&o pode comunicar.

Embora ndo sendo o primeiro a inventar uma lingua, Zamenhof estava mais
harmonizado do que outros com o possivel impacto social e politico de uma lingua global.
Consequentemente, licBes preciosas acerca do efeito de linguas globais podem ser retiradas
dos seus esforgos. Entre os seculos dezasseis e vinte, houve mais de cinquenta tentativas no
sentido de comecar a falar linguas globais planeadas com propositos ideologicos,
nacionalistas e politicos™.

Zamenhof pretendia criar uma lingua artificial que ndo ofendesse 0s apoiantes
chauvinistas de linguas nacionais. Ele advogou igualdade para todas as linguas étnicas. O
objectivo era o de os alunos serem instruidos tanto na sua lingua-mde como na lingua
global, o Esperanto. No que toca a igualdade linguistica, ele tinha esperanca de que nédo
houvesse “nem nacOes fracas nem fortes, nem privilegiadas nem desprivilegiadas; ninguém
é humilhado, ninguem ¢é feito sentir-se desconfortavel. Todos nds estamos na mesma
posicao, os direitos de todos sdo totalmente iguais, sentimo-nos membros... de uma dnica
familia.”*2.

Acreditava que uma lingua global deveria ser simples de aprender de forma a néo
resultar em divisbes de classes sociais. Do seu ponto de vista, uma lingua global
linguisticamente complexa favoreceria aqueles com o tempo e o dinheiro para terem uma
formacdo extensiva da lingua. Por exemplo, ele considerava que se uma lingua natural,
como o Inglés, o Mandarim ou 0 Russo se tornasse global, “ndo teriamos uma lingua
internacional no verdadeiro sentido da palavra, mas unicamente uma lingua internacional
para as classes sociais superiores.”*®* Em contraste, uma lingua artificial pensada para uma
aprendizagem fécil evitaria as divisfes das classes sociais resultantes da transformacao de
uma lingua natural em global. Ele afirmou, “uma vez que com uma lingua artificial toda a
gente, ndo apenas os inteligentes e os ricos mas todas as esferas da sociedade humana,
mesmo 0S mais pobres e menos instruidos dos aldedes, seria capaz de domina-la num
espaco de poucos meses.”*

Em Esperanto: Language, Literature, and Community, Pierre Janton apresenta o
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seguinte sumario dos objectivos do Esperanto.

Apenas uma lingua que possa ser adquirida pelos pobres e ndo escolarizados
servird o propdsito da democratizagdo da cultura e da comunicagdo. O fito de
uma lingua planeada internacional é o de permitir a comunicagao directa entre as
massas sem que seja necessario recorrer a mediacdo das elites e das classes
dirigentes — em suma, permitir que as massas se libertem, pelo menos no que diz
respeito a questdo da lingua, da sua dependéncia em relacdo as classes
privilegiadas.™

Ao mesmo tempo que os Esperantistas, nome pelo qual s@o designados os defensores
da lingua, pretendem uma lingua artificial que ndo esteja presa a nenhuma ideologia
econdémica ou politica em particular, como o fascismo, 0 comunismo ou o capitalismo, eles
acreditam verdadeiramente que uma lingua comum representa a chave para a paz mundial e
para a irmandade. Poder-se-a chamar a isto uma ideologia linguistica na qual o amago do
objectivo politico (a paz) é alcancado atraveés do ensino de uma lingua universal numa
lingua supostamente artificial e neutra. Ndo serd, com certeza, neutra, porque advoga a
unidade do mundo — um objectivo ndo partilhado por nacionalistas fervorosos. Esta
ideologia linguistica esta expressa na “Declaration on the Essence of Esperantism”, que
surgiu no primeiro Congresso Mundial do Esperanto, em 1905.

O Esperantismo constitui um esforgo no sentido de disseminar por todo 0 mundo
0 uso de uma lingua neutralmente humana que, “sem interferir nos assuntos
pessoais das pessoas e sem, de forma alguma, procurar por um fim as linguas
nacionais existentes”, possa facultar a pessoas de diferentes nacgdes a
possibilidade da compreensdo mutua; serviria também como uma lingua para a
via do apaziguamento para instituicGes publicas nos paises onde varias nacoes
discutem entre elas acerca da lingua, e nas quais poderiam ser publicados
trabalhos de interesse comum. Quaisquer outras ideias ou aspiragcbes que o
Esperantista, individualmente, possa associar ao Esperantismo sdo assunto
puramente privado, pelo qual o Esperantismo n&o é responsavel.'®

O problema que se coloca aos Esperantistas € o0 de convencerem as pessoas a
adoptarem o Esperanto como a lingua global. Por forca da verdadeira natureza do seu
objectivo da paz mundial e da falta de apoio de estados-nacdo, os Esperantistas nédo
dispdem, ao contrario das poténcias coloniais, da forca militar para impor a sua agenda
linguistica. Consequentemente, o Esperantismo é disseminado, principalmente, através de
associacfes voluntarias. A Associacdo Universal do Esperanto, sedeada em Roterdéo,
afirma ter representantes em setenta e dois paises e quarenta e sete associa¢des nacionais
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afiliadas, incluindo a Liga Chinesa do Esperanto a Associacdo Polaca do Esperanto.
Existem acima de cinquenta organizacgdes internacionais de Esperanto que se centram em
interesses particulares que vao desde a agricultura ao yoga. Ao nivel mundial, a Associacdo
Universal do Esperanto trabalha com a UNESCO no sentido de promover a expansdo da
lingua. O que € impressionante no movimento é o facto de depositar a sua confianga numa
sociedade civil global para difundir o uso do Esperanto.*’

Apesar dos esforcos dos Esperantistas, ha poucos indicios da afirmacdo do Esperanto
como a lingua global. Na actualidade, ha quem afirme que o Inglés esta a tornar-se,
rapidamente, a lingua global e pessoas em todo 0 mundo apressam-se a aprender a lingua
de forma a participarem na economia global.'® Por conseguinte, o conhecimento do Inglés
pode ser uma chave para 0 sucesso econémico na economia global, o que significa que
aqueles que ndo falam Inglés estdo em desvantagem. Por outro lado, Samuel Huntington
apresenta provas do declinio global do uso do Inglés. Por exemplo, de acordo com 0s
nameros que apresenta, a percentagem da populacdo mundial que fala Inglés declinou de
9.8, em 1958, para 7.6, em 1992, ao passo que a percentagem de falantes da lingua Hindu, a
nivel mundial, aumentou de 5.2, em 1958, para 6.4, em 1992, e a percentagem de falantes
do Mandarim, dentro do mesmo periodo de tempo, baixou ligeiramente de 15.6 para 15.2.*°

O Mandarim ¢ falado pela maior percentagem da populacdo mundial. Singapura esta a
dar énfase ao ensino do Mandarim nas suas escolas em virtude das oportunidades
econdmicas da China e da vasta populagdo de etnia chinesa em Singapura. Segundo
Huntington, outras nagdes Asiaticas estdo a adoptar politicas semelhantes para tirarem
proveito dos mercados Chineses. No entanto, ndo ha nenhuma prova de que o Mandarim ou
outras linguas Chinesas se estejam a transformar numa lingua global. Entre os anos de 1958
e 1992, a percentagem de populacdo mundial que falava linguas chinesas (Mandarim,
Cantonense, Wu, Min e Hakka) decaiu de 20.5 para 18.8. Tampouco ha qualquer prova de
que as linguas Europeias estejam a tornar-se mais importantes, tendo a percentagem de
falantes destas linguas descido de 24.1, em 1958, para 20.8, em 1992. E interessante notar
que em 1958 quase metade (44%) da populacdo mundial falava linguas Europeias ou
Chinesas. No ano de 1992, esta percentagem havia descido para 39.4.%°

Segundo Huntington, estes nimeros nao devem minimizar a importancia do Inglés
como um meio de comunicacao intercultural entre diplomatas, pilotos aéreos, cientistas,
homens de negdcios e turistas. Como um meio de comunicacdo intercultural pressupde,
argumenta, a existéncia de culturas separadas. Usado como meio de comunicacao
intercultural, o Inglés torna-se “des-etnizado”. O mesmo pode ser dito em relagdo ao
Espanhol. O uso des-etnizado e intercultural do Inglés e do Espanhol ocorreu, segundo
Huntington, depois da queda dos impérios coloniais Europeus. Durante o periodo do
colonialismo, houve uma tentativa de destruir culturas locais através da exigéncia do uso de
linguas Europeias. Os mais bem-sucedidos dentre aqueles que podem ser designados por
imperialistas da lingua, foram a Inglaterra, os Estados Unidos e a Espanha, com Franca e
Portugal muito proximos. A Inglaterra difundiu, com sucesso, 0 uso do Inglés em partes de
Africa, india, América do Norte, Australia, Nova Zelandia e as Caraibas. O Espanhol era o
rival linguistico da divulgacdo do Inglés através da conquista e do trabalho missionério na
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Ameérica Central, na America do Sul e nas Filipinas. Os Ingleses acreditavam firmemente
que o acto de aprender Inglés enquadrava as pessoas numa cultura Anglo-Saxonica
superior. Os Estados Unidos auxiliaram a Inglaterra ao incluirem o ensino do Inglés no
conceito do destino claro do pais de difundir a democracia e o Protestantismo. Um
objectivo fundamental das politicas Americanas era o de forcar os Americanos indigenas e
0s Espanhdis que se encontravam nas areas dominadas da parte Oeste dos estados Unidos a
falarem Inglés. Tentativas semelhantes foram levadas a cabo pelo governo dos Estados
Unidos em Porto Rico e nas Filipinas, depois da guerra Hispano-Americana.

Actualmente, o uso do Inglés néo esta necessariamente preso a cultura Anglo-Saxonica
e 0 uso do Espanhol ndo esta necessariamente ligado a cultura Ibérica. Hoje em dia
vivemos num mundo de diferentes variantes do Inglés e do Espanhol, onde habitantes de
ex-coldnias continuam a falar uma variante do Inglés ou Espanhol que reflecte as suas
culturas locais.? Como Huntington observa em relacéo ao legado Inglés na india, “o Inglés
da India esta a assumir muitas caracteristicas que o distinguem do Inglés “verdadeiro”: esta
a ser “Indianizado”, ou antes, esta a ser localizado em funcdo do desenvolvimento das
diferencas entre os variados falantes do Inglés com linguas locais diferentes. O Inglés est4 a
ser incorporado na cultura Indiana tal como haviam sido, anteriormente, o Sanscrito e a
lingua Persa.”?* Argumentos semelhantes podem ser desenvolvidos a propésito da
diferenca entre o Espanhol falado no Argentina e o Espanhol falado no México. Ao mesmo
tempo que os habitantes destes paises podem comunicar em Espanhol, as suas culturas sdo
bastante distintas.

A estrutura analitica do Esperanto ajuda-nos a considerar as possiveis consequéncias
do Inglés, da Mandarim, do Arabico e do Espanhol enquanto linguas globais comuns. Em
primeiro lugar, e em contraponto com a alegacdo de Huntington no sentido de que estas
linguas sdo des-etnizadas, hd quem argumente que elas continuam a comportar valores
culturais imperiais.?® Ao contrario do Esperanto, o uso global destas linguas pode
transportar consigo a mensagem escondida de que as suas culturas de origem sdo
superiores. Na verdade, muitos falantes do Inglés nos Estados Unidos e na Inglaterra
consideram a sua cultura superior a outras culturas mundiais. Seguidores do Islamismo
acreditam no triunfo inevitavel da sua religido. E os Chineses tém um longo historial no que
diz respeito a considerar os forasteiros barbaros.?* Por outras palavras, todas estas linguas
tém uma base chauvinista.

Em segundo lugar, nenhuma destas linguas é de facil aprendizagem para as pessoas
cuja lingua mée é outra, a menos que essas pessoas recebam uma formacdo linguistica
extensiva. Uma formacdo linguistica extensiva requer tempo e dinheiro.
Consequentemente, o Inglés ou o Mandarim como lingua global contribuiria para a
intensificacdo das diferencas entre classes sociais. Segundo 0s esperantistas, este &
exactamente o problema no que toca a uma lingua global. Se o Inglés se tornar a lingua
global, ja entendido como tal por algumas pessoas, 0 acesso ao poder politico global e
participacdo na lideranca no contexto da economia global, particularmente na gestdo de
corporacdes multinacionais, dependeria da competéncia de uma pessoa para receber
formacédo no Inglés. Aqueles que tém como lingua mée o Inglés estariam em vantagem no
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acesso ao poder econdémico e politico global. Os que ndo tém o Inglés como lingua mée
estdo em clara desvantagem. Nas nagdes cuja lingua ndo é o Inglés, é principalmente a
classe mais elevada que tem acesso a formacdo extensiva requerida para aprender o Inglés
necessario para a participacao na lideranca global na politica e nos assuntos econémicos. O
mesmo aconteceria se 0 Mandarim se tornasse a lingua global comum, como exemplificado
pelo muito publicitado programa de imersdo de lingua chinesa da Universidade de
Princeton, em curso desde 1994. Quantos falantes do Inglés nos Estados Unidos podem
suportar financeiramente ou obter a admissdo neste programa numa das instituices
Americanas de elite ou podem suportar os custos da viagem e residéncia em Beijing?*®

Se a cultura esta encaixada na lingua, avaliem-se as potenciais consequéncias do Inglés
como a lingua global. O Inglés como a lingua global pode assegurar a influéncia continua
da cultura Anglo-Saxonica na cultura global, incluindo a difusdo da cultura consumista
Americana. Além disso, o triunfo do Inglés como a lingua global poderd comportar a
mensagem de que as culturas onde o Inglés é a lingua oficial sdo superiores as culturas cuja
lingua oficial ndo é o Inglés. O Inglés como a lingua global poderd, por conseguinte,
completar o projecto colonialista da Inglaterra que consiste na divulgacéo da cultura Anglo-
Saxonica e o cumprimento do destino manifesto da América que consiste em civilizar o
mundo. Com certeza, Huntington e outros poderdo estar certos quando dizem que as
diferentes variantes do Inglés e do Espanhol podem nao mais reflectir a cultura das suas
origens imperialistas.

As questdes de lingua e cultura sdo realcadas pelos debates acerca de politicas
linguisticas nos Estados Unidos. Hoje em dia, um elevado nimero de imigrantes da
Ameérica Central e do Sul e da Republica Dominicana juntou-se ao ja vasto numero de
falantes do Espanhol nos E.U. que se tornaram parte da populagdo em resultado da
conquista, no século dezenove, pelos Estados Unidos, de terras Mexicanas estendidas do
Texas a California. Alguns falantes do Espanhol resistem a tentativas de escolas no sentido
de fazer desaparecer as suas tradi¢Bes linguisticas e culturais. No entanto, é importante
reconhecer que o Espanhol, como o Inglés, é uma lingua imperialista que foi imposta aos
Americanos e Africanos indigenas. Contudo, dentro do contexto das diferentes formas
como o Espanhol é falado em diferentes sitios, a insisténcia no uso do Espanhol por parte
de grupos de imigrantes simboliza a manutencdo das suas culturas particulares. Por
conseguinte, a0 mesmo tempo que os imigrantes nos Estados Unidos oriundos de Porto
Rico e da Republica Dominicana falam Espanhol, as suas culturas sdo bastante distintas e
h& uma certa friccdo cultural entre os dois grupos. A luta para manter o uso do Espanhol
nos Estados Unidos é uma tentativa no sentido de proteger culturas minoritarias. Ainda
assim, a realidade é que o conhecimento do Inglés nos Estados Unidos é importante para
obter poder econdmico e politico. E é possivel que criancas criadas em lares cuja lingua € o
Espanhol possam estar, sob o ponto de vista econdmico, em desvantagem relativamente a
criancas educadas em casas cuja lingua é o Inglés. Além disso, os imigrantes falantes do
Espanhol podem estar em desvantagem se ndo tiverem o tempo e o dinheiro para uma
formacéo extensiva da lingua.

Os Esperantistas responderiam a situacdo Americana com o argumento de que todas as
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pessoas deveriam conservar as suas linguas mae, usando-as, inclusivamente, nas escolas,
enquanto a lingua universal, o Esperanto, lhes era ensinada. Isto garantiria que um falante
do Espanhol ou do Inglés ndo estaria em desvantagem sob os pontos de vista economico e
politico. As comunicagdes entre etnias seriam feitas em Esperanto. A retencdo e
manutencdo de linguas étnicas ajudariam a preservar uma grande variedade de culturas.
Esta questdo é importante sob a perspectiva da Ecologia Profunda (Deep Ecology)e da sua
preocupacdo em preservar culturas tradicionais. No seu famoso livro Linguistic Genocide in
Education or Worldwide diversity and Human Rights?, Tove Skuttnabb-Kangas compara a
extin¢do das linguas a extin¢do de espécies vegetais ou animais. A preservacao das linguas
é importante para a preservacdo da cultura que, por seu turno, é importante para aprender
como as sociedades sdao mantidas e de que forma o desenvolvimento sustentavel é possivel.
Skuttnabb-Kangas defende a ideia de que toda a gente se deve tornar bilingue, através do
conhecimento da lingua oficial do seu pafs e da sua lingua m&e.*® Os Esperantistas
considerariam um bilinguismo na lingua mée e no Esperanto uma solugdo mais satisfatoria
uma vez que promoveria a igualdade social e a unidade global.

O triunfo do Inglés, do Mandarim ou de outra lingua natural como uma lingua global
podera prejudicar seriamente a causa dos direitos humanos, igualdade social e justica
econdmica. Mesmo dentro da estrutura da nogdo de comunicacdo intercultural, veiculada
por Huntington, o triunfo de uma destas linguas podera assegurar o poder global de uma
elite internacional que dispde do tempo e do dinheiro para estudos extensivos de lingua.
Acredito que os Esperantistas possam estar certos em relacdo a questdo de que apenas uma
lingua global que é artificial e de simples aprendizagem sera capaz de incapacitar o poder
do uso da lingua como um instrumento de dominacdo econdémica e politica numa sociedade
global.

A Religido e o Choque de Civilizagdes

Enquanto estou a escrever este livro, 0 mundo estd embrulhado em lutas religiosas
violentas entre Cristdos, Mugulmanos, Hindus e Judeus. As duas principais religides
evangélicas, o Cristianismo e o Islamismo, estdo presos numa contenda para conquistar 0s
coracOes e as mentes das gentes do mundo. Como duas religides exclusivas, tanto os
Hindus como os Judeus estdo envolvidos em lutas violentas com o Islamismo. Entre 1900 e
2000, a percentagem de populagdo mundial pertencente a religido Cristd Ocidental (em
oposicdo ao Cristianismo Ortodoxo Oriental) subiu de 26.9 para 29.9. Durante 0 mesmo
periodo, a percentagem da populagdo mundial pertencente ao Islamismo sofreu um
aumento de 12.4 para 19.2. Em 2000, o Hinduismo representava a terceira maior religido do
mundo, com a participacdo de 17.1 por cento da populagdo mundial. Huntington prevé que,
no ano de 2025, o Islamismo sera a maior religido do mundo com um conjunto de membros
que representardo 30 por cento da populacdo mundial.’

Concordo com Huntington quando diz que estas diferencas religiosas sustentam
diferencas relativamente a valores civilizacionais. Mas sera que as diferencas em termos de
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valores religiosos e civilizacionais desencorajam a evolucdo de uma sociedade civil global
baseada nos direitos humanos e na ética ambiental? A resposta de Huntington € positiva!l A
minha é a de que ndo necessariamente. Tenhamos em conta 0s argumentos de Huntington
acerca do choque de civilizagdes. Ele defende que houve trés periodos distintos na
organizagdo do mundo no século vinte. Por volta de 1920, diz-nos 0 mesmo autor, 0 mundo
estava dividido em areas governadas por paises Ocidentais a areas independentes da
administracdo Ocidental. O dominio Ocidental estendia-se ao Sul e ao Sudeste da Asia,
Australia e Nova Zelandia, América do Norte, areas dispersas ao longo das Caraibas e da
América Central e do Sul, & maior parte do continente Africano e, claro, & Europa.?

Este vasto império mundial convenceu, segundo Huntington, os Ocidentais de que uma
civilizacdo global era possivel. Enquanto os impérios coloniais ruiam, os ndo-Ocidentais
rebelavam-se contra a ideia de uma sociedade global, uma vez que a nogéo parecia ser uma
justificacdo para o imperialismo Ocidental. Nas palavras de Huntington, “Os nao-
Ocidentais véem como Ocidental o que o Ocidente vé como universal. O que os Ocidentais
proclamam de integracdo global benigna, como a proliferacdo a escala mundial dos meios
de comunicagdo social, os n&o-Ocidentais denunciam como imperialismo Ocidental
nefando. A tal ponto que os ndo-Ocidentais véem a ideia do Mundo uno como uma
ameaca.””

Depois da 22 Guerra Mundial, a Guerra Fria dividiu 0 mundo em duas partes: o
chamado Mundo Livre, o Bloco Comunista, e as nacOes desalinhadas. A Guerra Fria
fortaleceu o papel dos estados-nacdo na determinacdo de acontecimentos mundiais. Nos
anos 90, o fim da Guerra Fria juntamente com o fim do colonialismo — ocorrido
anteriormente —, criou o0 cenario para as pessoas do mundo celebrarem a sua diversidade
cultural, linguistica e religiosa. Como resultado, afirma o mesmo autor, 0 mundo esta
actualmente dividido em oito grupos civilizacionais divergentes. Abaixo estda a minha
compilacdo aproximada de mapas e tabelas que Huntington usa para criar estas categorias
civilizacionais. A seguir a cada uma das categorias civilizacionais estdo 0os numeros de
1993 para o territorio aproximado ocupado por cada grupo bem como a populagdo
estimada. Estas oito civilizagdes ocupam, aproximadamente, 94.9 por cento da extensédo de
terra do mundo. E, de acordo com os numeros de Huntington, abrangerdo, no ano de 2025,
cerca de 97 por cento da populacdo mundial. *°

As QOito Principais Civilizacdes do Mundo

1. Ocidental (24.2 por cento do territério mundial, abrangendo, em 1993, uma
populagéo de 805,400,000)
a. América do Norte
b. Europa
c. Austrélia
d. Nova Zelandia

2. Latino-Americana (14.9 por cento do territério mundial, abrangendo, em 1993,
uma populacdo de 507,500,000)
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a. Ameérica Central e América do Sul
b. Caraibas

3. Africana (10.8 por cento do territério mundial, abrangendo, em 1993, uma
populagédo de 392,100,000)
a. Africa Sub-Sariana

4. Islamica (21.1 por cento do territorio mundial, abrangendo, em 1993, uma
populagédo de 927,600,000)

a. Norte de Africa

b. Peninsula Arabe

c. Médio Oriente (da Turquia no sentido este para o Paquistdo e Bangladesh)
d. Malésia

e. Indonésia

5. Sinico (7.5 por cento do territério mundial, abrangendo, em 1993, uma
populagéo de 1,340,900,000)

a. China
b. Coreia (do Norte e do Sul)
¢. Vietname

6. Hindu (2.4 por cento do territério mundial, abrangendo, em 1993, uma
populacdo de 915,800,000)
a. India

7. Ortodoxa (13.7 por cento do territorio mundial, abrangendo, em 1993, uma
populagéo de 261,300,000)

a. Russia

b. Geobrgia

c. Bulgaria

d. Sérvia

e. Terras estendendo-se a este da Russia para o Oceano Pacifico

8. Japonesa (0.3 por cento do territério mundial, abrangendo, em 1993, uma
populacéo de 124,700,000)*"

A visdo de Huntington é a de um mundo dividido por diferencas religiosas, culturais e
econdémicas. Como outras pessoas, ele acredita que a importancia do estado-nacao
diminuira. As ligages civilizacionais, afirma Huntington, serdo mais importantes do que 0s
estados-nacdo. De importancia decisiva para o futuro € o declinio da influéncia da
civilizagdo Ocidental e a influéncia crescente das civilizagdes Isldmica e Sinica. Por
exemplo, ele cita nimeros que indicam que a percentagem da populacdo mundial sob
controlo politico do Ocidente diminuira de 44.3 por cento, em 1900, para 10.1 por cento,
em 2025. Durante o mesmo periodo, o controlo Islamico sobre a populacdo mundial
aumentara de 4.2 por cento para 19.2 por cento e o controlo Africano de 0.4 para 14.4 por
cento da populagdo mundial. Huntington prevé que, por altura do ano de 2025, as maiores
civilizagdes segundo a percentagem da populacdo mundial serdo Sinicas (21.0%), a
Islamica (19.2%), a Hindu (16.9%) e a Africana (14.4%).%
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Da perspectiva de Huntington, o choque entre civilizacGes determinara a historia futura
do mundo. O seu livro profético foi publicado em 1996. Em relagdo ao inicio do século
vinte e um, a sua andlise parecia muito acertada, depois da destruicdo das torres gémeas do
“World Trade Center”, nos Estados Unidos, e da invasdo Norte-Americana do lIraque.
Segundo membros do governo dos Estados Unidos, uma razéo fundamental para a invasao
do Iraque era a de criar um modelo de uma democracia de tipo Ocidental, uma economia de
livre-cambio e um sistema escolar que influenciasse a organizacdo politica e econémica de
outros governos Islamicos. Estes objectivos foram originalmente advogados em 1997, com
a fundacdo do “Project for the New American Century”, em cujos fundadores se incluiam o
futuro Secretério da Defesa, Donald Rumsfeld, e o Assistente Secretario da Defesa, Paul
Wolfowitz, ambos pertencentes & administracdo do Presidente George W. Bush.*

Depois da invasdo do lIraque, em 2003, o governo dos Estados Unidos tentou,
rapidamente, implementar, no lIraque, um programa educativo inspirado no dos E.U.. A
“US Agency for International Development” fez um contrato com a firma educacional
privada Creative Associates International Inc. “para tratar de necessidades educacionais
imediatas e promover a participagdo do povo Iraquiano num sistema de educacdo
sustentavel e descentralizado. O fito do governo dos Estados unidos € o de assegurar que as
criancas sdo preparadas para 0 novo ano lectivo, que ter inicio em Setembro de 2003.”%*
Por altura do més de Setembro do ano de 2004, parecia haver poucas hipoteses de o
governo dos Estados Unidos levar a cabo este plano. Podera argumentar-se que os lideres
Americanos deviam ter lido Huntington para compreender as diferencas fundamentais em
termos de valores civilizacionais entre 0 Oeste e 0 Isldo, bem como a dificuldade em
ultrapassar estas diferencas em termos de valores religiosos e culturais.

Huntington afirma que os lideres mundiais deviam aceitar a ideia de um mundo
multicivilizacional e multipolar. A paz mundial requerera a aprendizagem do trabalho
dentro da estrutura das diferencas culturais e religiosas. Para o Ocidente e para 0 mundo,
ele da o seguinte conselho: “A sobrevivéncia do Ocidente depende da reafirmacdo da
identidade Ocidental dos Estados Unidos e da aceitacdo, por parte dos Ocidentais, da sua
civilizacdo como Unica e ndo universal bem como da unido no sentido de renova-la e
protegé-la em relagdo aos desafios das sociedades ndo Ocidentais. O evitamento de uma
guerra global de civilizagcdes depende de uma questéo, a de que os lideres mundiais aceitem
e cooperem no sentido de manterem o caracter multicivilizacional das politicas globais
[italico meu].”®

A principal falha no futurista choque de civilizagdes de Huntington encontra-se na
observacdo anteriormente citada, da autoria de Michael Hardt e Antonio Negri, e que
consiste no seguinte: “Ha um espectro que assombra 0 mundo e esse espectro é o da
migracdo.”®® E possivel que a magnitude da migragdo de pessoas no mundo possa assolar
pretens@es civilizacionais para determinadas areas dos territorios mundiais. No entanto, o
fendmeno da migracdo pode aumentar os conflitos multicivilizacionais dentro dos estados-
nacdo e minar a coesao cultural destas organizagdes politicas.

A minha preocupacéo prende-se com 0 que os argumentos de Huntington significam
para as ideologias educacionais globais. Se Huntington estiver certo e a migragdo global
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continuar entdo os estados-nacédo terdo de, cada vez mais, “andar as voltas” com a questéo
da educagfo multicultural. A semelhanca do que acontece em Singapura, os estados-nagio
terdo de desenvolver programas educativos que reconhecam as diferengas civilizacionais na
populagéo estudantil. Se estas diferencas ndo forem contempladas nos programas
educativos, entdo ha a possibilidade de os conflitos em relacdo a lingua, religido e cultura
continuarem. Consequentemente, a ideia de unidade cultural como esteio da educagédo
patridtica no estado-nacdo mudard para uma énfase na unidade através de objectivos
politicos e econdmicos partilhados. No futuro, o amor pelo pais podera centrar-se naquilo
que o pais puder fornecer economicamente. Isto pode estar a acontecer em estados-nacéo
fortes, como os Estados Unidos, onde as diferencas étnicas estdo a ser celebradas enquanto
a populacéo esta unida na crenca de que o sistema econdémico Norte-Americano é o melhor
do mundo.

Se Huntington tiver razdo, entdo os sonhos neo-liberais de um mundo organizado em
torno de mercados livres e do individualismo econémico dardo lugar a valores
civilizacionais. As civilizagdes Islamica e Sinica tém uma longa tradi¢cdo de cooperacédo
econdmica, por oposi¢cdo ao individualismo econémico que caracteriza o Ocidente. A
educacdo Islamica realca a importancia da partilha da riqueza por parte da comunidade. Nas
escolas Islamicas, os alunos léem, no Hadith, as maximas coligidas de Mohammed. No
Hadith esta escrito:

O Qur’an ensina que os pobres e necessitados tém direito a usufruir da riqueza
de outras pessoas.

Evita o Inferno dando esmola, mesmo que isso equivalha a partilhares o teu
altimo tempo de vida, e, caso nada tenhas, da uma palavra améavel.

Deus ndo terd qualquer compaixdo para com a pessoa que ndo mostrou
compaixao para com os homens.”’

O Confucionismo, fundagdo educacional da civilizacdo Sinica, também rejeita o
conceito Ocidental de individualismo economico e acredita na responsabilidade partilhada
dos humanos no sentido da protec¢do mutua. A interrelacdo do “eu”, da comunidade e do
governo ¢ enfatizada na famosa passagem que se segue, retirada de The Great Learning, de
Confucius:

Os Antigos que desejassem manifestar o seu caracter ao mundo, primeiro
trariam a ordem aos seus estados. Aqueles que desejassem trazer a ordem aos
seus estados, primeiro regulariam as suas familias. Aqueles que desejassem
regular as suas familias, primeiro cultivariam as suas vidas pessoais. Aqueles
gue desejassem cultivar as suas vidas pessoais, primeiro rectificariam as suas
mentes. Aqueles que desejassem rectificar as suas mentes, primeiro tornariam as
suas vontades sinceras. Aqueles que desejassem tornar as suas vontades sinceras,
primeiro expandiriam o0 seu conhecimento. A expansdo do conhecimento
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consiste na investigacdo das coisas. Quando as coisas sdo investigadas, o
conhecimento é expandido; quando o conhecimento é expandido, a vontade
torna-se sincera; quando a vontade é sincera, a mente é rectificada; quando a
mente é rectificada, a vida pessoal é cultivada; quando a vida pessoal for
cultivada, a familia sera regulada; quando a familia for regulada, o estado estara
em ordem; e quando o estado estiver em ordem, havera paz no mundo. Do filho
do Paraiso & pessoa comum, todos devem encarar o cultivo da vida pessoal como
a raiz ou a fundacéo.*®

Uma vez mais, se Huntington estiver certo, os objectivos neo-liberais de usar as
escolas principalmente para formarem os trabalhadores para os mercados livres baseados na
competicdo individual ndo prevalecerdo no mundo. E dificil conceber que as escolas sob o
controlo Islamico abandonariam os ensinamentos da moralidade Islamica para dar lugar a
uma doutrina econémica secular. E, igualmente, dificil de acreditar que preparariam 0s
alunos para participarem numa cultura consumista Ocidental.

E em relacdo aos direitos humanos e a educagdo para a paz no contexto do choque
entre civilizacdes? Esta é uma questdo dificil que ja explorei em dois livros.*® Propus
directrizes especificas para o direito universal a educacdo que procuram reconhecer e
incorporar diferencas civilizacionais. No entanto, deve reconhecer-se que ha algumas
incongruéncias graves dentro das doutrinas dos direitos humanos, o que dificulta que estas
se tornem padrdes de comportamento numa sociedade global. A area mais problematica
corresponde aquelas doutrinas dos direitos humanos que apoiam a liberdade de expresséao e
de escolha e aquelas que apoiam a liberdade religiosa e cultural. Muitas religiGes e culturas
ndo acreditam na liberdade de expressao e de escolha, particularmente no que diz respeito a
educacdo de criangas. De facto, a maioria das principais religides quer que 0 ensino incuta
uma crenga nas suas doutrinas religiosas e na sua moralidade e a maioria das culturas quer
proteger as suas tradigcdes e linguas. Neste contexto, a educagdo torna-se uma forma de
doutrinagcdo em vez de um esforgo consciente no sentido de confrontar as criangas com uma
vasta variedade de crencas e padrGes morais para que, dessa forma, possam fazer as suas
escolhas pessoais.

A questdo da religido e da liberdade do pensamento é de muito dificil resolucdo e, na
verdade, poderd nunca ser adequadamente resolvida, dado o fervor crescente das religides
Cristd, Hindu e Islamica. A minha preferéncia estd claramente explicitada em The
Universal Right to Education:

Direitos a Liberdade e a Educacido

O direito das criangas ao livre acesso a informacdo e a liberdade de
pensamento é necessario para uma educacao que proporciona uma compreensao
das vantagens e desvantagens da cultura e economia globais bem como dos
direitos humanos. Uma vez que os direitos humanos defendem a liberdade de
pensamento e 0 acesso a informacdo, uma educacgdo para os direitos humanos
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requer o reconhecimento destes principios. Nos dias de hoje, estes principios
estdo a ser violados pelos exames nacionais e estatais que controlam o contetido
do curriculo e os métodos de ensino e por teorias do capital humano que definem
o principal proposito do ensino como sendo o de educar melhores trabalhadores
para aumentar o crescimento econémico. Por conseguinte, o direito a educacdo
inclui:

Direitos universais a liberdade para as criancgas, tais como a liberdade de
expressdo; a liberdade de procurar, receber e transmitir informagoes e ideias; e a
liberdade de pensamento.

O direito universal a uma educacgdo que ndo sirva fins politicos nacionalistas
ou particulares por meio de doutrinacdo, propaganda ou recurso a exames
nacionais para controlo da aprendizagem do professor e do aluno.*

E importante realcar que todas as doutrinas dos direitos humanos ap6iam a diversidade
cultural e linguistica. No entanto, algumas praticas culturais, como a circuncisdo feminina e
0 aborto, sdo altamente controversas. A minha abordagem consiste em sugerir que estas
questdes se tornem topicos de discussdo em relacdo aos direitos humanos. Sugiro o texto
que se segue, retirado de Universal Right to Education:

Direitos a Cultura, a Lingua e a Educacio

Um direito universal a educacdo requer o reconhecimento de diferencas
culturais e linguisticas. Dado que as doutrinas dos direitos humanos séo, agora, a
principal fonte protectora das linguas e culturas minoritarias e indigenas, o
exercicio dos direitos culturais deve estar de acordo com os direitos humanos.
Como referi anteriormente, a educacdo pode servir de veiculo a discursos morais
acerca de potenciais fontes de conflitos em relacdo aos direitos culturais e
humanos, tais como o aborto e a circuncisdo feminina.

O direito a educacdo inclui os seguintes direitos culturais e linguisticos:

Toda a gente tem o direito a uma educacdo ministrada na sua propria lingua e
baseada em métodos de ensino e aprendizagem adequados & sua propria cultura.

Toda a gente tem o direito a uma educacao que ensine:

1. Uma compreensdo da sua prépria cultura e da sua relacdo com ela

2. A sua lingua mée

3. A lingua dominante ou oficial da nagdo

4. Uma compreensdo do efeito da economia e da cultura mundiais na sua propria
economia e cultura™

De forma a atingir um meio-termo em relacdo a questdo de uma educacdo secular
versus uma educacdo religiosa, que representa um elemento-chave nos choques entre o
Cristianismo, o Hinduismo e o Islamismo, propus o direito a uma educacdo religiosa para
todos os alunos. Como esta explicitado em Globalization and Educational Rights, a minha
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proposta é a de que:

O dever de e o direito a uma educacéo inclua o direito a uma educacéo secular
ou religiosa financiada pelo governo. Nenhum aluno seré forgcado a receber uma
educagéo religiosa.”

Tenho consciéncia de que esta proposta obstrui, verdadeiramente, a questdo da
liberdade intelectual. A maioria da educacdo religiosa ndo pratica a liberdade de ideias.
Contudo, como esta expresso na citacdo, os alunos estdo simplesmente a exercitar a sua
liberdade intelectual ao escolherem uma educacdo religiosa. Dados os choques religiosos
globais, penso que este compromisso € justificado.

Por conseguinte, acredito piamente que com concessdes e ajustamentos minimos a
educacdo para os direitos humanos pode ser adaptada a um mundo multicivilizacional e
servir para estabelecer um padrdo de comportamento ético no seio da populagdo mundial
que inclua o respeito pelas diferengas religiosas, culturais e linguisticas.

Conclusédo: O Ambientalismo como a Ideologia Educacional Global Critica

Estou convencido de que a educacdo ambiental pode criar padrdes globais para
interagir com a biosfera. Como ja referi, todas as principais religides mundiais incorporam
lagos espirituais profundos com a natureza e, segundo a Ecologia Profunda, a maioria dos
seres humanos retira significado e satisfagdo da interaccdo com a natureza. A destruicdo do
ar e da agua e de espécies animais e vegetais diminui seriamente a qualidade de vida das
pessoas e viola as normas da maioria das religifes e culturas. A ligacdo humana a
preservacdo da biosfera tanto por uma questdo de sobrevivéncia como pela questdo da
qualidade de vida podera ser a ética que unird o mundo. Isto coloca a educacdo ambiental
no topo das prioridades para a escolarizagdo global. Em The Universal Right to Education
sugeri a adopcao do seguinte direito humano:

Destruicdo Ambiental e o Direito & Educacéo

Uma vez que o direito & vida é o mais fundamental dos direitos, proteger o
planeta da destruicdo ambiental proporciona outra justificacdo para o direito a
educacdo. A enumeracdo que se segue fornece um sumario da relacdo entre o
direito a educacéo e a educacdo ambiental.

1. A destruicdo ambiental ameaga o direito humano bésico a vida

2.0 direito & educacgdo, que inclui a educagdo ambiental, pode salvaguardar o
planeta

3. A preservacdo e aumento do conhecimento holistico da natureza dos povos
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indigenas pode ser uma proteccdo contra a devastacdo planetaria

4. De forma a proteger a terra, a educacdo dos povos indigenas devia incluir as
suas tradigdes culturais e cientificas e devia ser levada a cabo de acordo com
as suas praticas culturais, sendo o ensino ministrado nas suas linguas mée e
nas linguas oficiais ou dominantes das suas nagoes

5. Assim, o direito a educacdo, que inclui a educagdo ambiental e o respeito pelo
conhecimento holistico dos povos indigenas, é necessario a salvaguarda do
direito humano bésico a vida™

Tal como muitos ambientalistas, acredito que a qualidade da minha vida esta
dependente da qualidade do ambiente e que esta é uma questdo global que s6 podera ser
resolvida através da cidadania activa numa sociedade civil global. Aceito os argumentos da
Ecologia Profunda e afirmo o prazer que sinto ao cheirar ar fresco, ao ver aguas limpidas e
nelas nadar, ao caminhar através das florestas e campos repletos de multiplas espécies
vegetais e animais, ao ouvir as aves e 0s insectos e a observar a sua beleza. Acredito,
igualmente, que precisamos de mudar de um paradigma industrial para um paradigma da
biosfera, que valoriza a qualidade de vida do homem em detrimento do crescimento
econémico e do consumo. Acredito que parte da mudanca de paradigma passa pela
educacao das pessoas no sentido de terem uma responsabilidade ética pela proteccdo dos
direitos dos outros e da biosfera. Creio que o estado-nacdo experimentou a sua utilidade e
que a democracia se tornou uma fraude, estando o verdadeiro poder politico nas maos de
uma mass media dominada por corpora¢fes multinacionais. A resolucdo dos problemas
ecoldgicos, sociais e econdmicos da Terra requer uma educagdo activista e virada para a
resolucdo de problemas, no sentido da cidadania global, e uma ruptura dos sistemas de
ensino que disciplinam os alunos através de do sistema de exames definidos ao nivel
governamental, promovem o patriotismo em relacdo ao estado-nacdo e incutem um
paradigma consumista e industrial.

Apesar das minhas preferéncias pessoais, ha mdaltiplas forgas cujo trabalho esta a
moldar o futuro dos sistemas escolares globais. Em primeiro lugar, as corporagdes
multinacionais continuardo a querer que as escolas eduquem trabalhadores e que inculguem
uma ideologia que apoie o0 crescimento econdmico. Em segundo lugar, as organizacgoes
ndo-governamentais obrigardo as corporacOes a fazerem algumas concessoes relativamente
a condicdes de trabalho e ao ambiente. Uma politica verde corporativa, como a realcada
pela minha discussdo da cadeia Fairmont Hotel, ira, provavelmente, entrar nas escolas. Mas
ndo parece provavel que esta politica verde corporativa venha a incluir um desejo de mudar
de um curriculo industrial para um curriculo da biosfera. Os estados-nagdo provavelmente
continuardo a lutar para manterem o seu poder mas terdo, eventualmente, de sucumbir ao
poder da economia global e da sociedade civil através da reducdo da importancia que
colocam nas formas nacionalistas de ensino. Os programas de provas nacionais que existem
para controlar o curriculo e disciplinar os alunos continuardo a ser um foco de controvérsia.
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Como mencionei anteriormente, os lideres educacionais de Singapura estdo agora a
preocupar-se com o facto de que a disciplina do teste estd a abafar a iniciativa e a
criatividade exigidas para o crescimento econémico. E provavel que um nimero crescente
de pessoas reconheca os danos que o estado-nacgdo e os media corporativos provocaram na
ideia de democracia. Usando sistemas escolares, o estado-nacéo tentou controlar as mentes
dos cidadaos e limitar a liberdade de pensamento. Usando os meios de comunicacao social,
as corporacOes serviram 0S seus proprios interesses ao tentarem manipular a opinido e a
ac¢do publica nas urnas.

A sociedade civil global com a sua rede de organizacbes nao-governamentais
continuard, provavelmente, a crescer e a expandir a sua influéncia sobre os sistemas
escolares e a agir como uma forca compensatoria em relacdo as corporaches
multinacionais. Mesmo organizagdes como o Banco Mundial reconhecem a importancia da
sociedade civil global e estdo a tentar aproveitar as suas energias para servir as suas
necessidades. No entanto, o processo € uma faca de dois gumes. O trabalho do Banco
Mundial com os direitos humanos e grupos ambientalistas esta a resultar em planos de
desenvolvimento que reflectem a pressdo destas organizagdes. Parece haver um apoio
significativo no governo e nas organizagdes ndo-governamentais para o desenvolvimento
sustentavel com preocupacdo clara pelos direitos humanos e protecgdes ambientais. O
maior entrave a entrada destas ideias no curriculo escolar é o poder corporativo. Ndo posso
prever o que resultard da influéncia de todas estas forgas sobre a politica educacional
global, mas espero que o resultado se concretize num mundo mais feliz.
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