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Resumo

O artigo trata da desigualdade crescente nos sistemas sociais, educacdo e economia e suas relagoes
num contexto de politicas do capitalismo neoliberal. A reestruturacdo da educacdo e do ensino
aconteceu sob a pressdo das organizagfes capitalistas locais e internacionais a governos
submissos. O artigo examina alguns dos efeitos dessas politicas neoliberais que, hoje em dia,
fizeram crescer as desigualdades em ambitos global e nacional, diminuiram a responsabilidade
democratica e sufocaram o pensamento critico. Apresenta, ainda, uma critica a teoria neoliberal na
politica educacional e descreve como a mercantilizacdo da educacdo deformou-a em vaérios
aspectos: em suas metas, motivacdes, padrdes de exceléncia e padrdes de liberdade. O capital e as
ideologias e politicas neoliberais visam neutralizar e destruir bolsdes potenciais de resisténcia a
expansao global corporativa e ao capital neoliberal, servindo para perpetuar os interesses destes as
custas da classe trabalhadora nacional e global. A intrusdo do capital na area de educacéo ameaca
solapar um importante espago para a sua contestacdo. O trabalho conclui voltando-se aos espagos
de resisténcia a deformagdo neoliberal global do processo educativo e da sociedade, convocando
os trabalhadores na éarea da educacdo e outros trabalhadores culturais a lutarem pela igualdade
econdmica e social.
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Abstract

In this paper | position the increasing inequality inside and between education and economic and
social systems within the policy context of global neo-liberal Capitalism. Restructuring of
schooling and education has taken place internationally under pressure from local and
international capitalist organizations and compliant governments. In this paper | examine some
effects of neo-liberal policies. These have increased inequalities globally and nationally,
diminished democratic accountability and stifled critical thought-by compressing and repressing
critical space in education today. I critique neo-liberal theory in education policy and suggest how
the marketization of education has deformed a number of aspects of education: its goals,
motivations, methods, standards of excellence and standards of freedom in education. Capital and
neo-liberal ideology and policy seek to neutralize and destroy potential pockets of resistance to
global corporate expansion and neo-liberal Capital, serving to perpetuate the interests of Capital at
the expense of the global and national working class. The intrusion of Capital into education
threatens to undermine one important site for its contestation. | conclude by looking at sites of
resistance to the global neo-liberal deformation of education and society and by calling for
education and other cultural workers to work towards economic and social equality.
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O Neoliberalismo Global, a Resisténcia e a Deformac&o da Educagdo

O Contexto das Mudancgas Educacionais

O presente sistema de educacdo ndo-igualitaria precisa ser concebido em dois modos;
em primeiro lugar, o contexto ideoldgico e politico, e em segundo, 0 espagco geogréfico
global/espacial.

A reestruturacdo mundial dos sistemas de ensino e educacionais faz parte de uma
ofensiva ideologica e politica do capital neoliberal. A privatizacdo dos servigos publicos, a
capitalizacdo e a reificacdo da humanidade e dos comandos globais das agéncias do capital
internacional — apoiados pela desestabilizacdo de governos que resistem e, por fim, pelas
cavalarias armadas dos EUA, seus aliados e mandatarios — resultaram na criagcdo de
mercados competitivos quase globais (se nao universais) para 0s servigos publicos e
aqueles voltados ao bem-estar social, tais como a educagdo. Estes mercados educacionais
sdo marcados pela selecédo, exclusdo e sdo acompanhados por, e situam-se dentro de, um
quadro de crescimento exponencial das desigualdades, quer no ambito da nagéo, quer
internacionalmente.

E importante ter uma visdo geral. Os mercados educacionais, as assim chamadas
“escolhas familiares” (parental choice) sobre uma gama de escolas as mais diversas (ou, em
certas partes do mundo, a escolha entre mandar as criancas a escola ou nao), a privatizacao
das escolas e de outros fornecedores de ensino, o corte de subsidios estatais para a educacao
e outros servicos publicos, sdo somente uma parte da estratégia educacional da classe
capitalista contra o Estado do bem-estar social publico.

Os capitalismos nacional e global desejam, e de um modo geral conseguiram, cortar 0s
gastos publicos. Isso acontece porque 0s servigos publicos sdo caros — o imposto sobre o
capital. Os cortes nos gastos publicos servem para reduzir os impostos sobre o lucro, que
por sua vez o aumentam pela acumulacdo do capital. Além disso, a classe capitalista na
Gré-Bretanha e nos EUA tém:

1 — um Plano de Negdcios para a Educacgdo: este se concentra em, socialmente,
produzir a forca de trabalho (a capacidade das pessoas para trabalhar) para as
empresas capitalistas;

2 — um Plano de Negdcios na Educacdo: este se concentra em liberar as empresas
para lucrar com a educagao,

3 —um Plano de Negécios para as Empresas Educacionais: este € um plano para as
“Edubusinesses” (empresas educativas) inglesas e americanas lucrarem com as
atividades internacionais de privatizagao.
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O Atual Projeto do Capitalismo Neoliberal Global

O principio fundamental do capitalismo € a santificacdo do lucro privado (ou
corporativo) baseado na apropriagédo do trabalho excedente (o tempo de trabalho ndo pago)
definido como o valor excedente da forca de trabalho. E uma crenca e pratica da exploracio
de classe (também influenciados pela raga e o género), a exploracdo pela classe capitalista
daqueles que fornecem os lucros de seu trabalho: a classe trabalhadora nacional e
internacional®. E uma crenca e prética que se expandem geografica e setorialmente.

Raduntz (trabalho inédito) argumenta que,

a globalizacdo ndo é um fendbmeno qualitativamente novo mas uma tendéncia,
que sempre foi integral para o crescimento do capitalismo... Dentro do
paradigma marxista existe um crescente reconhecimento da relevancia do relato
de Marx exposto no Manifesto Comunista que a globalizacdo é o resultado
previsivel das tendéncias expansionistas do capitalismo evidentes desde que
emergiu como uma forma viavel da sociedad (Raduntz, 2002)°.

Para os neoliberais, ‘0 lucro é Deus’, ndo o bem publico. O capitalismo ndo &,
essencialmente, bondoso. Os plutocratas ndo sdo, essencialmente, filantropicos, mesmo que
alguns individuos possam sé-lo. No capitalismo, o motor das politicas € a demanda
insaciavel pelo lucro, ndo a riqueza, o bem publico social ou comum. Com o grande poder
vem a grande irresponsabilidade. Assim 0s servigos publicos privatizados, como o sistema
de transporte ferroviario, os servigcos de salde e educacdo e o fornecimento gratis de agua
potavel sdo geridos para maximizar os lucros de seus acionistas, em vez de prestar servigos
plblicos®, ou para permitir o desenvolvimento sustentavel do Terceiro Mundo ou para a
integridade e crescimento econdmico nacional; estes objetivos ndo fazem parte do
programa de globalizacdo, e nem mesmo, dos planos do capital neoliberal nacional.

Com esse sentido, McMurtry (1999) descreve ‘a patologizagdo do Modelo de
Mercado’. Ele sugere que o chamado ‘modelo de mercado livre’ ndo é um verdadeiro
mercado livre, e que, atualmente, argumentar a favor do ‘mercado livre’ em qualquer
ambito € uma ilusdo: o ‘modelo de mercado’ que temos hoje é um sistema que na verdade
beneficia ‘o mercado corporativo global’. Este é um sistema em que as regras Sdo
distorcidas a favor das imensas corporacGes multinacionais e transnacionais que tomam
posse, destroem ou incorporam as empresas pequenas, inovadoras, etc., que possam
competir com elas (portanto, o estagio ‘cancer’ do capitalismo).

Este € um sistema em que as regras sdo contornadas pelos EUA e a Unido Européia
(UE), que continuam, por exemplo, subsidiando suas industrias agricolas, enquanto pedem
aos Estados que estdo recebendo fundos do FMI (Fundo Monetario Internacional) e do
Banco Mundial que abram as portas de seus mercados (para serem devastados pelas
importacdes vindas da UE e dos EUA).* Assim, expondo a educacéo ao mercado, a longo
prazo, abrirdo as portas para as corporaces gigantes, principalmente as companhias
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transnacionais sediadas nos EUA e na Gra-Bretanha — que a administrard em seus proprios
interesses.

Rikowski (e.g. 2001, 2002a, b) e outros (e.g. Coates, 2001; Robertson, Bonal and Dale,
2001, Mojab, 2001, Pilger, 2002) argumentam que a Organizagdo Mundial de Comércio
(OMC) e outros ‘clubes globais dos mega-capitalistas’ estdo instituindo esta agenda
educacional pelo mundo todo, principalmente através do desenvolvimento de
‘operacionalizacdo’ e pela ampliacdo setorial do ‘GATS’ — Acordo Geral de Comércio e
Servigos (AGCS).

Educacéo, Classe e Capital

Como se encaixa a educacao no programa neoliberal? O trabalho de Glenn Rikowski,
tais como The Battle in Seattle (2001) desenvolve uma analise marxista baseada no estudo
da forca de trabalho. Referindo-se a educacéo, ele sugere que os professores sdo 0s mais
perigosos dos trabalhadores porque eles ttm um papel especial na formagéo, no
desenvolvimento e na forca da unica mercadoria sobre a qual depende o sistema
capitalista: a forca de trabalho. No processo de trabalho capitalista, a for¢ca de trabalho é
transformada em trabalho produtor de valor, e, eventualmente, em valor excedente — o
valor acima daquele representado pelo salario do trabalhador. O valor excedente é a
primeira forma do capital. E a forca vital do capital. Sem ele, afirma Rikowski, o capital
ndo poderia ser transformado em dinheiro, na venda das mercadorias que incorporam este
valor, e portanto o capitalista ndo poderia comprar as matérias primas necessarias, 0S meios
de producdo e a forca de trabalho para pér em andamento mais uma vez todo um novo
ciclo. Entretanto, ainda mais importante para o capitalista, é a parte do valor excedente que
forma o seu lucro — e é isso que o motiva pessoalmente. E isso que define a sua atividade
pessoal!

Os professores sdo perigosos porque eles estdo intimamente ligados a produgéo social
da forca de trabalho, fornecendo aos estudantes técnicas, competéncias, habilidades,
conhecimentos e atitudes e qualidades pessoais que podem ser expressas e utilizadas no
processo de trabalho capitalista. Os professores sdo os guardides da qualidade da forca de
trabalho! Este potencial, este poder latente que tém os professores é a razdo pela qual os
representantes do Estado perdem o sono preocupando-se sobre seu papel em assegurar que
os futuros trabalhadores sejam entregues aos locais de trabalho pelo capital nacional e que
disponham da mais alta qualidade possivel.

Rikowski defende que o Estado precisa controlar esse processo por duas razes.
Primeiro, para tentar assegurar que ele ocorra. Segundo, para tentar assegurar que 0s tipos
de pedagogia opostos a producdo da forca de trabalho ndo existam e ndo possam existir.
Especialmente, como fica claro nesta analise, o Estado capitalista tentara destruir qualquer
forma de pedagogia que tente educar os estudantes sobre seu verdadeiro predicamento — a
criacdo de uma consciéncia propria como futura forca de trabalho e a sustentacdo desta
consciéncia com uma visdo critica que procure solapar o pacifico funcionamento da
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producéo social da forca de trabalho. Este medo implica no rigido controle, por exemplo,
do curriculo para a formagdo e capacitacdo do professor, do ensino, e da pesquisa em
educacéo.

Como Boxley (2003) ressalta, este processo também acarreta uma estrita
regulamentacdo e auto-regulamentacdo dos professores com relacdo a sua prépria
pedagogia, na qual ‘os professores tém a consciéncia de que os modos em que eles mesmos
se relacionam com seus estudantes € restringida pela expectativa do potencial de medicéo
de desempenho’. O autor pergunta, ‘estdo os professores se tornando na sua esséncia, em
orientadores da avaliacdo padronizada de tarefas?” E citando Fielding (1999), *Quantos
professores de criancas hoje em dia podem escuté-las atentamente e ndo de uma maneira
mecanica, sem se sentirem culpados pela falta de critérios ou pela insisténcia de uma meta
que os constrange?’ (p.280).

O Neoliberalismo e seus Efeitos
As politicas neoliberais tanto no Reino Unido como no mundo resultaram em:

- uma perda de equidade, e da justica econdmica e social;
- uma perda de democracia e da responsabilidade democratica;
- uma perda de pensamento critico dentro de uma cultura de desempenho.

O Crescimento das Desigualdades Nacionais e Globais

As desigualdades tanto entre Estados como dentro de cada Estado aumentaram
dramaticamente durante a era do neoliberalismo global. O capital global em sua presente
forma neoliberal degrada, desumaniza e leva a um aumento das desigualdades entre as
classes sociais dentro dos Estados e globalmente. Estes efeitos aumentam as desigualdades
entre as classes sociais (influenciadas pela raca e o género) dentro dos Estados, aumentando
as desigualdades das classes sociais (influenciados pela raca e o género) entre os Estados. A
degradacéo e a capitalizacdo da humanidade, inclusive a degradacdo ambiental, tem efeitos
relacionados especialmente as classes sociais. Aqueles que podem comprar agua potavel
ndo morrem de sede ou de diarréia. Em relacdo ao ensino, aqueles que tém capital
econémico e cultural conseguem ter posicdo de vantagem nos “quase-mercados” (quasi-
markets) das escolas locais. Aqueles que ndo tém, sofrem as conseqiiéncias (Ball, 2003a e
b).

Kagarlitsky ressalta que ‘a globalizacdo ndo quer dizer a impoténcia do Estado, mas a
rejeicdo deste de suas funcdes sociais, em favor de funcdes repressivas, e o final das
liberdades democraticas (2001, citado em Pilger, 2002, p. 5). Muitos observadores®
discutem as mudancas em varias economias capitalistas avancadas que ocorreram desde 0s
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meados dos anos 70 e que modificaram os Estados social-democratas/Estados de bem-estar
social/Keynesianos em Estados neoliberais, no que Gamble (1988) denominou de The Free
Economy and the Strong State. Desde os eventos de 11 de setembro de 2001, naturalmente,
no Estado forte, 0s mecanismos repressivos vém sendo, dramaticamente reforcados (em
termos de vigilancia, controle, “e-privacy”, policiamento em suas varias formas)®.

Na Gré-Bretanha, as crescentes desigualdades, o empobrecimento e a criagdo de uma
“underclass” (um contingente de excluidos) substancial também vém sendo muito bem
documentados (e.g. Hill and Cole, 2001)". Aqui, a proporcdo entre os salarios dos altos
executivos e o salario mediano dos trabalhadores € de 35 por 1. Nos EUA, esta propor¢édo
subiu de cerca de 35 por 1, em meados dos anos 80, para 450 por 1 (Hutton, 2001). Brenner
observa como os CEOs (Chief Executive Officers — Diretores Executivos) americanos eram
donos de 2% do mercado de capitalizacdo em 1992, j4 em 2002 sdo donos de 12%, ‘a maior
apropriacédo pelos expropriadores’ (Brenner, 2002a. Veja também Brenner, 2002b, c).

Myoshi, falando em termos aproximados, argumenta que o fosso entre 0s mais ricos e
0s mais pobres nos EUA, expressos em termos da rendas dos diretores executivos em
relacdo aos grupos mais pobres da sociedade era de 30:1 em 1970, 60:1 em 1990, e ja em
1997-98 atingiu 500:1- sem contar os bonus (Myoshi, 2002). Susan George (2001)
destacou que

Se os trabalhadores tivessem sido recompensados tanto como seus diretores
executivos eles estariam recebendo uma média de U$110.000 ao ano e ndo
U$23.000, e a remuneragdo minima por hora nos EUA seria de U$22 e ndo de
U$5.15.

Nos EUA, por exemplo, a natureza do apartheid econdmico do capitalismo €
amplamente exposta por Peter McLaren (e.g. 2000). Para dar um exemplo americano, o
primeiro percentual das pessoas mais ricas tem uma fortuna — fortuna financeira — igual ao
total dos 95 porcento das camadas mais baixas®.

Dando o exemplo de um outro pais, no Brasil os 10% mais ricos da populagéo tém um
poder aquisitivo 78 vezes maior que 0s 10% mais pobres, os 20 maiores latifundiarios séo
donos de mais terra que os 3,3 milhdes de pequenos agricultores (Socialist Worker, 2002).

A atual forma de globalizacdo esta aumentando a pressdo da pobreza internacional ao
invés de diminui-lo. Miyoshi ressalta a natureza exponencial do crescimento da
desigualdade mostrando que em 1900 a diferenca de riqueza per capita entre os paises mais
ricos e aqueles do Terceiro Mundo era de cerca de 5:1, em 1970 ainda era de somente 7:1,
em 1990 era de 260-360:1, em 2002 é de 470-500:1 (Myoshi, 2002). Os padr@es de vida
nos paises menos desenvolvidos sdo agora mais baixos do que eram trinta anos atras.
Trezentos milhdes de pessoas sobrevivem com menos de um ddlar por dia.

As desigualdades globais sdo bem conhecidas como também os cortes nos orgcamentos
de saude e educacdo por inspiracdo do FMI/Banco Mundial, nos paises do Terceiro Mundo.
O World Development Movement (WDM), Globalise Resistance, Attac, e uma miriade de
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outros movimentos e organizagdes, junto com a imprensa marxista e liberal de esquerda
expdem as causas e efeitos do capital neoliberal global (por exemplo, WDM, 2002). A
maioria dos programas de televisao e jornais ndo o faz.

O Crescimento dos Mercados e Quasi-mercados Educacionais e 0
Crescimento da Desigualdade Educacional

Existe um grande nimero de dados mostrando como as escolas pobres, geralmente tém
se tornado mais pobres (em termos de resultados educacionais relativos e em termos de
renda total) e de como as escolas ricas (nos mesmos termos) tém se tornado mais ricas.
Whitty, Power and Halpin (1998) examinaram os efeitos da introducdo dos quasi-mercados
nos sistemas educacionais dos EUA, Suécia, Inglaterra e Pais de Gales, Austréalia e Nova
Zelandia. Num livro em que fazem uma revisé@o dos resultados de pesquisas, eles concluem
que um dos resultados da mercantilizacdo da educacdo € o aumento da ‘escolha familiar’
(parental choice) de escolas e/ou a criacdo de novos tipos de escolas, que aumentam,
efetivamente, as escolhas familiares e, portanto, estabelecem ou agravam as hierarquias
raciais escolares”.

Portanto, os mercados aumentam as desigualdades existentes. Por exemplo, 0s
governos na Gré-Bretanha, nos EUA, na Austrdlia e na Nova Zelandia mercantilizaram
seus sistemas de educacdo. A prevaléncia da desigualdade social de classe influenciada
pelo racismo aumentou. Os ingressos no nivel universitario, a hierarquizacdo das
instituicBes universitarias, fundamentada na diferenca de classe (influenciada pela raga) é
agravada com a existéncia de ‘top-up fees’ (na Gra-Bretanha, taxa honoraria excedente ao
subsidio do governo dado as universidades do Estado) para a admissdo nas universidades
de elite — expelindo os pobres para fora do sistema em funcao do seu custo — ou pelo menos
— aos patamares inferiores da educacdo superior. No ambito internacional, os mandamentos
do Banco Mundial e do FMI resultaram no desaparecimento dos servicos de saude e
educacéo nacionais gratuitos.

O Crescimento da (Ir)responsabilidade ndo-democratica

Na educacdo e em outros servigos publicos os valores e interesses empresariais
substituiram a responsabilidade democratica e a voz coletiva. Isto acontece ao nivel local,
aonde, na Inglaterra, por exemplo, companhias privadas — nacionais ou transnacionais —
constroem, possuem, geram e governam as escolas publicas e outros setores dos servicos de
educacéo tradicionalmente administrados pelos governos locais (Hatcher and Hirtt, 1999;
Hatcher, 2001, 2002). Wilson (2002), entdo pergunta,

Existe aqui uma importante pergunta democratica. E certo que 0s servigos
educacionais sejam prestados por companhias privadas sediadas fora da Gra-
Bretanha (e, eu adicionaria dentro da Gra-Bretanha também, alids, nédo
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importando onde estéo sediadas)? Em caso de abuso ou corrupgéo, aonde e como
iriam os culpados prestar contas?... Quem seria o fiador de “Ultima instancia’?

Esta antidemocratizacdo aplica-se também ao nivel nacional. Como ressalta Barry
Coates, “0 GATS envolve os paises em sistemas de regras que tornam impossivel a
mudanca de politicas, ou que impossibilitam os eleitores votarem um novo governo que
tenha politicas diferentes” (2001, p. 28).

A Perda do Pensamento Critico

A crescente subordinacdo da educagdo as demandas do capital, inclusive o da educacéo
universitaria, e a sua reificacdo, é bem documentada. Rikowski (2003) salienta: ‘existem trés
Tipos de Critica”:

1 A diferenca entre o Ideal (como devem ser as coisas) de acordo com as
politicas de governo, ou uma declaracdo de propoésitos, ou com as varias
metas e objetivos, e como as coisas realmente sdo. Esta é a diferenca entre
teoria e prética.

2 Questdes individuais de equidade e justica, e justica social (eqliidade em
termos de igualdade relativa como entre diferentes grupos sociais).

3 Critica Fundamental: como os principais processos e os fendmenos da
sociedade capitalista (valor, capital, trabalho, forga de trabalho, criacdo de
valor e a acumulacdo de capital, etc.) geram contradi¢des e tensdes no ‘dia a
dia’ — para individuos, grupos, classes, sociedades e também numa escala
internacional.

O Espaco Critico consiste naqueles lugares e espacos sociais aonde a critica € possivel
(especialmente ao tipo 3 — a critica fundamental). Um espago critico efetivo consiste daqueles
lugares e espagos aonde a critica realmente acontece. Obviamente, estes espagos sociais
variam entre os diferentes ‘Tipos de Critica’. Alguns dos espagos criticos podem incorporar
mais de um tipo. A importancia do espago critico estd em seu potencial ou atualidade de
critica da sociedade em existéncia e na busca por alternativas. Rikowski argumenta que
atualmente na educacdo o espago critico — 0 espaco para estudos e pesquisas — estd sendo
comprimido. Por exemplo, a pesquisa educacional na Gra-Bretanha esti sendo encaminhada
sob uma visdo tecnicista e acritica (uma obsesséo com “o que funciona”). As oportunidades de
se engajar em criticas a sociedade e a educacdo dentro da educacéo formal estdo diminuindo
(veja também, 2001a, 2003b; Boxley, 2003, e Ball, 1999 — criticados no artigo de Boxley -
http://www.jceps.com/?pagelD=article&article|D=3).

Um aspecto disso com excecao das instituicdes de elite, em que os estudantes sdo 0s
mais ricos e das classes mais altas, existe pouco espago para 0 pensamento critico. Em meu
trabalho, examino como o governo Britanico efetivamente expeliu os aspectos mais criticos
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do curriculo nacional como a andlise socioldgica e politica do ensino e da educacao e
questdes de classe, raca e género do que € agora chamando de “treinamento de professores”
(teacher training) e era antes chamado de “formacéo de professores” (teacher education). A
alteracdo da nomenclatura é importante tanto simbolicamente como em termos da
verdadeira exatiddo da descricdo da nova educacao e treinamento de novos professores que
é “segura”, neutra e empirica (detheorized).™

McMurtry (abaixo) discute a incompatibilidade filosofica entre as demandas do capital
e as demandas da educacdo, entre outros, em relagdo ao pensamento critico. Governos de
todo 0 mundo estéo resolvendo esta incompatibilidade em termos favoraveis ao capital.

As Demandas do Neoliberalismo

A diferenca entre o liberalismo classico (laissez-faire), dos meados do século dezenove
na Gra-Bretanha, e o neoliberalismo de hoje, baseado nas idéias do teorico neoliberal
Hayek, é que o primeiro queria diminuir o tamanho do Estado, para que as empresas
privadas pudessem lucrar se mantendo relativamente livres das legislacdes (por exemplo
seguranga no trabalho, direitos de sindicato, salario minimo) como também livre dos custos
de impostos necessarios para a manutencdo de um Estado de bem-estar social.

Pelo outro lado, o neoliberalismo precisa de um Estado forte para promover seus
proprios interesses. Andrew Gamble (1988) descreveu o Thatcherismo como The Free
Economy and the Strong State: The Politics of Thatcherism. O capital precisa de um Estado
intervencionista forte principalmente nas areas de educacdo e capacitagdo — 0 campo em
que se produz uma forca de trabalho ideologicamente submissa mas tecnicamente
capacitada. A producéo social da forca de trabalho é crucial para o capitalismo que precisa
extrair mais valor excedente possivel da forca de trabalho de seus trabalhadores.

A atual forma dominante do capitalismo, o neoliberalismo, requer o seguinte dos
Estados nacionais:

. A'inflagdo deve ser controlada por taxas de juros, preferencialmente por um banco central independente.

. Os orcamentos devem ser equilibrados e néo utilizados para influenciar a demanda — ou pelo menos néo a estimular.

. A privatizagao/posse privada dos meios de producdo, distribuicéo e troca.

. O fornecimento de um mercado de bens e servi¢os — que inclui o envolvimento do setor privado nos servigos de bem-
estar, sociais, educacionais e outros servicos do Estado (como o controle do trafico aéreo, as prisdes, o policiamento e
0s transportes ferroviarios).

5. Na area da educagdo a criacdo de “oportunidade” para adquirir os meios de educacdo (mas ndo necessariamente a

educacdo, como observa McMurtry, abaixo) e o capital cultural adicional através da selecéo.

6. A compra e a venda da forca de trabalho devem ser relativamente sem entraves, para um mercado pouco regulado ou
“flexivel” (Costello and Levidow, 2001), a desregulamentacdo do mercado de trabalho — para a flexibilidade de
trabalho (com conseqiiéncias para a educagéo).

7. A reestruturacdo da gestdo do Estado de bem-estar social com base no modelo de gestdo corporativa importado do
mundo dos negécios. Como também as necessidades da economia ditam as metas principais da educagdo escolar, o
mundo dos negécios também fornece o modelo de como esta deve ser fornecida e gerida.

8. A supressdo do pensamento critico oposicionista e uma grande parte do pensamento e da educagdo autbnomos.

9. Dentro de um regime de desvalorizagdo e humilhagao dos servicos prestados pelo setor puablico.

10. Dentro de um regime de cortes do Estado de bem-estar social pés-guerra, a retirada de subsidios e apoio do Estado e

gastos publicos baixos.

A WN B
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Internacionalmente, o neoliberalismo requer que:

1. As barreiras contra o comércio internacional, empresas capitalistas, e a extragdo de recursos naturais — como o petréleo —
sejam removidas.

2. Deve existir um ‘campo neutro’ (level playing field) para companhias de qualquer nacionalidade dentro de todos os
setores das economias nacionais.

3. Regras e regulamentos de comércio sdo necessarios para sustentar o comércio ‘livre’, junto com um sistema de
penalizagdo das politicas de comércio designadas de ‘injustas’.

4. As trés restrigdes mencionadas acima no se aplicam em todos os casos aos EUA (ou a outros importantes centros do
poder capitalista). Estes podem ser impostos a outras nagdes por meios diplomaticos, econdmicos ou militares.

O Plano de Neg6cio do Capitalismo para a Educacéao

Em maiores detalhes, como os mercados educacionais se encaixam dentro de uma
agenda maior para o0 ensino e a educacdo? Qual é o “Plano de Negdcios” do capitalismo
para a educacgédo?

Em busca desta agenda, o0 “New Public Managerialism” — a importacéo para dentro dos
velhos servicos publicos do estilo, linguajar e do modo de gestdo do capital privado —
substituiu a ética, linguagem, estilo e dever destes servicos publicos. A educagdo como uma
instituicdo social estd subordinada as metas do mercado internacional que incluem a
linguagem e a autoconcep¢do dos proprios educadores (veja Mulderrig, 2002, 2003;
Levidow, 2002). Mulderrig (na atual edicdo deste periddico) mostra como,

A educagdo estd teoricamente posicionada em termos de sua relagdo com a
economia e com as politicas do Estado em geral (aonde) uma racionalidade
instrumental fundamenta os discursos de politicas educacionais, que se
manifestam dentro de uma retdrica influente e de valores de mercado em
representacdes da educacao pelos representantes e em sua pratica.

Ela teoriza:

(...) como um indicador geral do crescente papel da reificacdo na educacéo e da
consumerizacdo concomitante dos atores sociais (dentro dos quais) o discurso
tem um papel significativo na construcao e legitimacdo nas politicas de ensino
“po6s-Estado de bem estar social” como um aspecto chave de um continuo projeto
de globalizacdo.™

Nas universidades e estabelecimentos de cursos superiores vocacionais a linguagem da

educacdo foi amplamente substituida pela linguagem do mercado, aonde os professores
universitarios ‘entregam o produto’, ‘operacionalizam a entrega’ e “facilitam o aprendizado
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dos clientes’, dentro de um regime de ‘gestdo da qualidade’ em que os estudantes viram
fregueses selecionando modulos ao acaso aonde, nas universidades, ‘o desenvolvimento da
habilidade técnica’ ganha importancia em detrimento do desenvolvimento do pensamento
critico.

A Agenda Empresarial e a Educacao

Richard Hatcher (2001, 2002) mostra como o/o0s capital/ais empresas tém duas metas
principais para as escolas. A primeira meta é de assegurar que o0 ensino e a educagdo se
vinculem na reproducéo ideoldgica e econdmica. A agenda empresarial para a educacao
nas politicas de capacitacdo e treinamento nacionais do Estado sdo de crescente importancia
para o capital nacional. Na era do capital global, esta € uma das poucas areas que restam
para a intervencdo do Estado nacional — Hatcher sustenta que é este o espaco, onde o
Estado pode fazer uma diferenca.

A segunda meta — a Agenda Empresarial nas escolas — é em favor das empresas
privadas, para que os capitalistas privados possam fazer dinheiro, possam lucrar com o
controle desta area: esta € a agenda empresarial nas escolas.

A Agenda Empresarial para as Escolas

Assim, as empresas primeiro fazem da educacdo uma area propicia para 0s negocios —
fazendo o ensino e a educacgdo superior subordinados a personalidade e aos requerimentos
ideologicos e econdmicos do capital, assegurando-se que as escolas produzam
trabalhadores eficientes, submissos, ideologicamente doutrinados, e pro-capitalistas.

A primeira agenda constitui um amplo consenso transnacional sobre as reformas
necessarias para que as escolas possam cumprir com as necessidades de eficiéncia que os
empregadores precisam para produzir a forca de trabalho do futuro. A agenda empresarial
para as escolas esta ficando cada vez mais transnacional, sendo gerada e disseminada
através de organizacdes chaves das elites politicas e econdmicas tais como a Organizacao
para a Cooperagdo Econdmica e o Desenvolvimento (OCED).

No nivel global, existe um projeto de educacdo europeu, que representa a agenda
especifica dos interesses econdmicos e politicos europeus dominantes. Explicito em, por
exemplo, varios relatorios da Mesa Redonda Européia (MRE) de industriais, um grupo de
pressdo de 45 lideres das maiores companhias européias de 16 paises, e tem sido a forca
motivadora para as politicas educacionais da Comissdo Européia e entidades subsidiarias.
Monbiot cita a MRE dizendo que ‘a provisdo da educacdo é um mercado de oportunidades
que deve ser assim tratado’ (ERT, 1998, citado em Monbiot, 2001, p. 331. Veja também
Hatcher and Hirtt, 1999).
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A Agenda Empresarial nas Escolas

Segundo, as empresas querem lucrar com a educacdo e a privatizagdo de outros
servicos publicos como o fornecimento de agua e a prestacao da saude.

Nos EUA, os trabalhos de Alex Molnar (ex. 2001), de Richard (ex. 1999, 2001), e
George Monbiot (ex. 2000, 2001, 2002), e o de Susan Robertson (ex. Robertson, Bonal and
Dale, 2001) e de Glenn Rikowski (2001, 2002a, b, c, d), na Gra-Bretanha salientam o que
mais o capital nacional e multinacional quer do ensino e da educagdo — lucros através da
propriedade e controle desses. Assim a privatizacdo das escolas e dos servi¢os educacionais
esta virando ‘big business’ (como também as bibliotecas- veja Ruth Rikowski, 2002). Claro
que, para as companhias privadas donas de escolas e colégios, 0s compromissos finais néo
estdo com as criangas, estudantes ou com a comunidade — mas com seus donos e acionistas.

Este tipo de privatizacdo e a perda de servicos que sdo financiados através da
tributacdo ou pelo publico como &gua tratada, clinicas e escolas podem resultar diretamente
em morte, doenca ou em uma diminuicdo na qualidade das atividades intelectuais e
culturais.

A Agenda Empresarial no Contexto Internacional — o GATS e as companhias
Britanicas e Americanas na vanguarda da privatizacéo internacional

Rikowski (2002a) analisa a corrida pelo GATS e o papel do governo britanico em
ajudar as suas companhias a garantir o papel de lideranca internacional na privatizacao da
educacéo.

Ele mostra que desde fevereiro de 2000, ocorre toda uma serie de negociacfes em
favor do GATS. Estas discussfes foram consolidadas em marco de 2001 através de varias
reunides intensas com um prazo final de Dezembro de 2002 para um acordo fortalecido do
processo GATS. Isto explica a urgéncia das privatizagdes dos servigos publicos no Reino
Unido hoje em dia. Matheson (2000) explica:

Apoiada pelos governos dos EUA e do Reino Unido, a OMC visa liberalizar
ainda mais o setor de servicos publicos. O impacto imediato seria a privatizacdo
de certos servigos que até agora sdo prestados pelo Estado; assim 0s governos
seriam obrigados a privatizar servicos como os de habitacdo, educacéo, agua e de
saneamento. (p.9, citado em Rikowski 2002b p. 14).

O impulso para a privatizacdo dos servicos publicos vem de um numero de forgas, mas
em relacdo ao GATS sua urgéncia se baseia em duas considerag¢fes principais. Primeiro, as
companhias operadoras ‘domésticas’ (inglesas e americanas) precisam ser ‘cultivadas’ — e
rapidamente — assim, quando existir um processo GATS mais forte, as operadoras
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briténicas nas areas de educacdo, saude, servigos sociais e bibliotecas possam se defender
das empresas estrangeiras.

Isto ndo é somente porque 0 governo acredita que assim possivelmente uma guantia
maior do lucro destes servigcos publicos privatizados ficariam no Reino Unido; mas
primeiramente, por causa da necessidade de ‘vender’ a idéia das companhias administrando
escolas, hospitais, bibliotecas e servi¢os sociais para o publico britanico. Enquanto as
companhias francesas séo toleradas no fornecimento de eletricidade ou agua, o governo do
Reino Unido vé que existiriam mais problemas se companhias, como empreendimentos
lucrativos, americanos ou de outras na¢fes administrassem as escolas do pais.

Segundo, como indica Monbiot (2002), baseando-se no trabalho de Hatcher (2001), o
governo também tem grande interesse em que as recém formadas empresas britanicas que
atualmente geram nossos servicos publicos possam se desenvolver, rapidamente, em
empresas exportadoras. Isto ja esta acontecendo. Por exemplo, a empresa de educacdo Nord
Anglia ja esta exportando seus servi¢os para a RuUssia e a Ucrania assim como estdo
administrando escolas e os servigos de educacdo dos governos locais no Reino Unido.
Muitas universidades britanicas fazem franquias e todo tipo de negd6cios com outros
colégios e universidades em outros paises. As faculdades universitarias de educacéo
(Universities Schools of Education) britanicas também geram renda através de consultorias
aconselhando paises como o Chile, a Polénia e a Roménia na reestruturacdo de seus
sistemas escolares. O governo tem grande interesse em maximizar o potencial de
exportacdo de todos os servigcos (chamados) publicos.

A OMC identificou 160 setores de servigos, e as empresas britanicas e americanas
poderiam se beneficiar especialmente se 0 GATS puder liberalizar o comércio de servicos
ainda mais pela incorporacdo daqueles que sdo atualmente ‘publicos’ em suas campanhas
de exportacéo.

Em 2000, a Gré-Bretanha exportou £67 bilhdes de servicos. ‘As novas empresas de
educacdo, saude, bibliotecas e servigos sociais podem fornecer novas oportunidades para o
comércio exterior e expandir imensamente’ (Tibbett, 2001, p. 11). Assim, ‘as empresas
internacionais agora vém a prestacdo de servicos como uma oportunidade de lucros’
(Matheson, 2000, p. 9). Como o diretor da diviséo de servigcos da OMC, David Hartridge
disse em sua palestra em 2000, ‘[O GATS] pode e ira acelerar o processo de liberalizacéo e
reforma, e torna-lo irreversivel’ (ibid.).

A pressao das corporagGes americanas, britanicas e de outros governos membros da UE
para que o0 GATS aconteca é colossal. Como Allyson Pollock argumenta, ‘os patrocinadores
[de empresa] e o Ministério da Fazenda Britanico tém certeza que o futuro de suas empresas
estd na comercializacdo dos servi¢os publicos internacionalmente a despeito dos custos
sociais’ (Pollock, 2001).

Kaplan observa que

A privatizacdo e a desregulamentacdo sdo as declaradas metas das politicas
publicas que estdo sendo seguidas por muitos governos no mundo, buscando
corroer e eliminar servicos governamentais tais como a salde, a educacdo, 0s
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Servicos sociais, com o objetivo de passa-los na maior quantidade possivel para as
companhias privadas. A integracdo do ensino também esté incluida nas regras de
comércio que foram negociadas dentro do sistema da Organizacdo Mundial de
Comérecio.

Até agora mais de 38 paises membros da OMC ja concordaram em reduzir ou
até mesmo eliminar completamente as barreiras contra a prestagdo de servigos
educativos por (firmas) estrangeiras. Os lideres do comércio educativo incluem os
Estados Unidos, a Australia, a Nova Zelandia e a Gra-Bretanha (Kaplan, 2002)

Finalmente, a poténcias capitalistas principais (0s “Quad” — os EUA, a UE, o0 Japdo e o
Canada), motivados por importantes interesses corporativos e empresariais, estao

...tentando revisar o GATS para que este possa ser utilizado para abolir qualquer
legislacdo regulando os servicos desde o nivel nacional até o nivel local ... estdo
especialmente sob a ameaca do GATS os servicos publicos — salde , educacéo,
energia, agua e saneamento.. Um GATS reformado poderia dar ao setor
comercial maior acesso e tornar efetivamente irreversiveis as privatizacdes ja
existentes. (Sexton, 2001, p. 1)

Este é o objetivo Gltimo do GATS programado para o final de 2004. Isto ajuda a
explicar a determinacdo do governo britanico em impor as privatizagdes, obter legislagdes
desregulatdrias para os servigos estatais (como, por exemplo, o recente projeto de lei sobre
educacdo) e estimular o crescimento de empresas nacionais que possam assumir as
operacdes do setor publico.

A Teoria Neoliberal e as Politicas Deformadoras da Educacéo

Agora quero examinar os aspectos tedricos e académicos de alguns argumentos
neoliberais e mostrar as suas falhas. Neoliberais como James Tooley (2000; veja também
2001) tiram vérias implicacGes e conclusdes ndo fundamentadas sobre o papel do Estado e
do mercado na educacdo. Isto tem a ver com a presunc¢do de que o mercado /a privatizacao
sdo compativeis com a educacao.

Mas a educacdo ndo € uma mercadoria, para ser comprada e vendida. Pode-se comprar
0S meios para a educagdo, mas ndo o aprendizado em si. John McMurtry (1991, pp.211-
214), entre outros, observou que a educacdo e o mercado capitalista sdo contraditorios, por
que tém metas opostas, motivacdes opostas, métodos opostos, e padrdes de exceléncia
opostos.
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As Metas da Educacéo e as Metas dos Mercados

Primeiro, as metas da educacdo. McMurtry (1991) afirma que o lucro privado é
adquirido através de uma estrutura de apropriacdo, que exclui os outros de sua posse.
Quanto maior a acumulacgéo por qualquer corporagéo privada, maior a exclusdo que sofrem
0S outros por causa deste tipo de propriedade. Isto que a torna “privada’.

Em contraste, a educacdo € adquirida atraveés de uma estrutura que ndo exclui outros.
Ao contrério, a educagdo avanga quando ela € repartida, e quanto maior o acesso livre e
aberto para a sua circulagio. E por esta razdo que o aprendizado ndo transmitido é
considerado ‘perdido’, ‘desperdicado’ ou ‘morto’. Em oposi¢do direta as trocas de
mercado, as mudancas educacionais mais prosperam com a dedicacdo ndo paga das pessoas
e desenvolve-se mais quando ndo sdo mediadas pela propriedade privada ou pelo lucro.

As Motivacdes da Educacéo e as Motivac¢des dos Mercados

Segundo, motivagdes opostas. E ainda McMurtry que diz ‘motivacdo determinante do
mercado é a de satisfazer os desejos de quem tem dinheiro para comprar os bens em oferta.
A motivacdo determinante da educacdo é de desenvolver a compreensdo sélida quer seja
desejada ou ndo’ (italico meu). ‘Por definicdo o mercado s6 pode satisfazer as motivacoes
daqueles que tém dinheiro para comprar os produtos vendidos’.

O espaco da educacdo, por outro lado, s6 continua sendo um espaco educacional
quando estiver educando aqueles cuja motivacdo é aprender, independentemente do seu
custo’. McMurtry prossegue, ‘o desenvolvimento da compreensdo € necessariamente 0
crescimento da capacidade cognitiva; neste sentido a satisfacdo dos desejos do consumidor
nédo os envolvem, e efetivamente os inibe’.

Os Métodos da Educacao e os Métodos dos Mercados

Terceiro, métodos opostos. ‘O método do mercado € comprar e vender bens que se
oferece a qualquer pessoa pelo prego que conseguir... 0 método da educagdo nunca é
comprar ou vender um item que se oferece, mas exigir de todos que a buscam o
preenchimento de seus requisitos autonomamente’... “Tudo que esta no mercado se adquire
com o dinheiro. Nada que se aprende na educacgéo se adquire com o dinheiro que se paga
por ela’.

Padrdes de Exceléncia em Educacdo e Padrdes de Exceléncia nos Mercados

Quarto, Padrdes de Exceléncia opostos. ‘As medidas de exceléncia no mercado séo (i)
a qualidade do produto feito para a venda; e (ii) um produto sem problema e que assim
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permaneca depois de comprado. As medidas de exceléncia na educacdo sdo (i) o
‘desinteresse’ e a imparcialidade; e (ii) a intensidade e a abrangéncia dos problemas que ela
suscita em quem a tem.... o primeiro trabalha através de ‘esforcos de venda unilateral...que
sdo eficientes precisamente porque ndo sdo compreendidos’, o segundo ‘deve excluir a
argumentacao unilateral, ndo racional e manipuladora’.

Quando se analisa a relacdo entre o neoliberalismo e a educacdo, o Ultimo ponto
teorico critico que gostaria de desenvolver é que 0 mercado reprime 0 pensamento critico e
a propria educacao.

Padroes de Liberdade na Educacéo e Padrdes de Liberdade nos Mercados

McMurtry conclui com forcga, “esta contradi¢cdo fundamental dos padrdes de exceléncia
leva, por sua vez, a padrBes opostos de liberdade. A liberdade no mercado é o gozo daquilo
que foi comprado de outros sem quaisquer perguntas, e o lucro feito de qualquer coisa que
se consegue vender aos outros sem quaisquer perguntas. A liberdade na educacéo, por outro
lado, é exatamente a liberdade de questionar, de procurar respostas, ndo importando se isto
ofende a autogratificagcdo de outras pessoas’.

McMurtry resumidamente relaciona seus argumentos acima a ‘sistematica reducéo da
instituicdo social da educacgao (historicamente obtida com dificuldade) a uma mercadoria
para a compra e venda particular’ (1991, p.216). ‘a reificacdo do sistema educacional
elimina a propria liberdade de critica e o rigor académico que sdo necessarios para que a
educacéo seja mais do que uma doutrinagédo’ (p.215).

Grande parte de meu trabalho demanda uma educacdo critica e o desenvolvimento dos
professores como intelectuais publicos para uma transformacéo. Os grandes negdcios e seus
agentes no governo hoje comandam os campos de pesquisa das universidades — e portanto
esta € a importancia dos “think tanks” radicais e independentes e unidades de pesquisa
como o Institute for Education Policy Studies (www.ieps.org.uk) e grupos radicais tais
como na Gra-Bretanha, o Hillcole Group of Radical Left Educators, the Socialist Teachers
Alliance; nos EUA, a coletiva e editora/ativistas Rethinking Education
(www.rethinkingschools.org) e o Rouge Forum. Portanto, também sdo importantes
periddicos contra-hegemdnicos como este e 0 Journal for Critical Education Policy Studies
(www.jceps.com).

Importante, também sdo os esfor¢os coletivos das organizagdes politicas socialistas e
igualitarias radicais e suas publicaces e a luta contra a exploragéo e a opresséo.

Restringindo e Resistindo o Neoliberalismo
Existem trés principais forcas que restringem as atividades do neoliberalismo: as forcas

infra-estruturais, a regulamentacao relacionada ao consumidor, e a legitimagdo. A primeira
é a necessidade de uma infra-estrutura que possa capacitar os trabalhadores a trabalhar, para
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que a forca de trabalho possa ser formada em diferentes niveis e que a infra-estrutura
educacional, social, de transportes, bem-estar, habitacdo, etc. permanega relativamente
saudavel. Contudo, esta restricdo € minima — cabe dentro dela a pobreza extrema e a
existéncia de bilhGes de seres humanos as margens da existéncia. E a provisio das
necessidades béasicas que ndo diz nada. N&o implica a igualdade na sociedade ou na
educacdo. Pois como afirma Pilger (2002), esta infra-estrutura ndo implica nem na
manutencdo da vida humana. Efetivamente, a depredacéo do capital neoliberal globalizador
condena a morte milhGes — especialmente aqueles no Terceiro Mundo deslocados pelo
colapso das industrias agricolas nacionais cujas vidas ndo sdo de uso nem como produtores
e nem como consumidores.

A segunda restricdo ao capitalismo é a insatisfacdo do consumidor e sua protecéo
através de regulamentacBes. Tais regulamentagdes e inspetores de todos os tipos séo
criticados como burocratas. Contudo, sem a regulamentacdo, e sua execucdo, na Gréa-
Bretanha, a ‘BSE’ e a febre aftosa prosperaram e foram exportadas para a Europa
continental, e, na Gré-Bretanha, 0 nimero de mortes em acidentes ferroviarios cresceram
imensamente, depois da privatizacdo da “Railtrack” e as subsequentes redu¢des do nimero
de trabalhadores e do controle da seguranca.

A regulamentacdo do Estado funciona contra a liberdade do capitalismo de fazer o que
quer. Assim, na Gra-Bretanha, as politicas para as escolas e universidades do partido
Conservador as desregularam, e as ‘libertaram’ para que pudessem cobrar o quanto
quisessem e se auto-administrar. 1sso ocorreu também nos EUA, com as politicas
antiburocréaticas do partido republicano e suas demandas pela privatizacdo da educacédo
‘publica’ e por “vales de estudo’.

O modelo ‘regulatério’, em que o Estado regula os padrées pode ser fraco ou forte.
Pode ser somente um sistema de padrdes basicos (por exemplo a falta de inspecdes
regulares, um sistema freqlientemente aberto a corrup¢do) ou pode ser um sistema de
controles fortes, que inclui o controle de lucros. E interessante que em um ndmero de paises
como a Gra-Bretanha, os padrdes que sdo mais fortemente regulados sdo na area de
educacdo — talvez pela natureza essencial da maquina educacional do Estado.

Resisténcia

O terceiro, e mais poderoso tipo de restricao, é o capital (e os partidos politicos por eles
financiados e influenciados) precisar persuadir as pessoas que 0 neoliberalismo -
concorréncia, privatizacdo, padrées mais baixos de servigcos publicos, maior desigualdade
entre ricos e pobres — é legitimo. Se isto ndo for possivel, havera uma crise de falta de
legitimidade, o governo e o sistema existente sdo vistos como extremamente injustos e
desumanos. O governo e o sistema em existéncia, nacional e internacionalmente, podem ser
vistos como se estivessem nos bolsos das classes governantes nacionais e internacionais,
empobrecendo milhdes enquanto seus chefes avarentos e os politicos consumem o valor
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excedente produzido pelos trabalhadores explorados das fabricas deregularizadas — alias
pelas classes trabalhadoras do mundo inteiro.

Para acabar com este processo de falta de legitimidade, para assegurar que a maioria da
populacdo considere o governo e o sistema econémico do monopdlio privado legitimo, o
Estado usa seus instrumentos ideoldgicos como as escolas e as universidades para
‘naturalizar’ o capitalismo — para fazer com que o status quo existente apareca ‘natural’,
para tornar hegemonico o ‘senso comum’.

Artigos como este sdo escritos para contestar a legitimidade das politicas de governo e
sua subordinacdo e sua participacdo no projeto neoliberal do capital global. Ja esta claro
para os “eco-warriors” da Europa e América do Norte, descritos por Rikowski em The
Battle of Seattle (2001) e por véarios grupos de socialistas, sindicalistas, movimentos
sociais, greens e outros grupos como o World Development Movement, Attac, e Globalise
Resistance, que o atual sistema néo é legitimo.

Também ndo é para os grupos de trabalhadores e outros no mundo, que vém seus
governos curvados diante da forca do capital internacional, que vém as elites de seus
governos nacionais e suas cavalarias militares acompanhantes e a policia antimotim
tentando assegurar que todas as esferas da vida social sejam incorporadas na orbita do
capital global. Os educadores estdo implicados neste processo, como todos. A escola ou
universidade, e outras areas da reproducdo cultural e ideoldgica ndo sdo um esconderijo.

Globalmente, cada vez mais, o debate educacional estd mudando. No mundo dos
economicamente ricos, antes se falava de ‘padrbes’ e da ‘eficiéncia das escolas’ agora as
questBes ja sdo mais amplas tais como ‘para que serve a educa¢do?’ E no mundo dos
economicamente pobres, as questdes de acesso livre as escolas e ao ensino superior — e por
que eles ndo tém mais educagdo quando antes a tinham.

O Papel de Resisténcia dos Trabalhadores Criticos na Educacéo e Cultura

Os intelectuais transformadores criticos buscam capacitar os professores estudantes e
professores (e estudantes nas escolas) a avaliarem criticamente uma gama de perspectivas e
ideologias salientes — inclusive a avaliacdo da propria reflexd@o critica — e ter também um
compromisso com a igualdade. Para McLaren, ‘a pedagogia critica deve (...) continuar
sendo critica de seu préprio papel presumido de metaverdade do criticismo educacional
(2000:184). Isto ndo quer dizer aceita-la a forca ou silenciar outras perspectivas. Mas exige
sim o privilégio de perspetivas emancipatorias e igualitarias. Aqui & preciso deixar bem
claro. Nao é necessario aderir ao que Burbules and Berk (1999) definem como ‘pedagogia
critica’, ao contréario da ‘teoria critica’, ja que a esséncia do ‘pensamento critico’, é de
ensinar a pensar criticamente, e ndo de pensar politicamente; ‘para a pedagogia critica esta
é uma falsa distincdo’ (idem: 54)™.

A definicdo dada de um ‘Intelectual Transformador’ por Giroux e McLaren (1986) é a
seguinte:
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(...) é aquele que exerce formas da prética intelectual e pedagdgica que buscam
inserir o ensino e o aprendizado diretamente na esfera politica, argumentando que
0 ensino representa a luta pelo significado e a luta pelas relacGes de poder. As
preferéncias intelectuais dele também sdo necessariamente fundamentadas em
discursos de formas morais e éticas que preferencialmente se preocupam com 0s
sofrimento e as lutas daqueles que sofrem desvantagens e dos oprimidos. Aqui
expandimos o0 uso tradicional de intelectual que descreve aqueles que conseguem
analisar os varios interesses e contradicdes da sociedade para incluir os que sdo
capazes de articular possibilidades emancipatérias e trabalham para a sua
realizacdo. Os professores que assumem o papel de intelectuais transformadores
tratam seus estudantes como agentes criticos, questionam a producdo e a
distribuicdo do conhecimento, utilizam o didlogo, e tornam o conhecimento
significantivo, critico e eventualmente emancipatorio (Giroux and McLaren,
1986: 215)

Giroux (1988) enfatiza a inter-relagdo entre o politico e o pedagdgico:

Essencial para o intelectual transformador é a necessidade de tornar o politico
mais pedagogico e o pedagdgico mais politico...Nesta perspectiva, a reflexdo e
acdo criticas fazem parte do projeto social de ajudar os estudantes a desenvolver
uma profunda e permanente fé na luta para superar as injusticas econémicas,
politicas e sociais, e se humanizarem como parte desta luta (Giroux, 1988: 127-
196)

McLaren (2000) amplia o projeto de ‘educacdo critica’ tornando-a em um projeto de
‘pedagogia revolucionaria’, que € claramente baseada na meta-narrativa marxista. A
pedagogia revolucionaria,

pde a liberdade contra a opressdo de raca, classe e género como um objetivo
chave da educacdo para o novo milénio. A educacdo...assim concebida deve
dedicar-se a criar cidaddos empenhados com a justica social fundamentada nos
ideais democraticos socialistas (ibid: 196)

Espacos para a Resisténcia

O que deve ser feito? Resumidamente, existem pelo menos trés espacos de atividade
para os intelectuais criticos e educadores oposicionistas.

O primeiro espago, analisa Peter McLaren com muita forca (McLaren, 2000, 2002;
Aguirre, 2001), é na educacdo, e, é l6gico, nos outros espagos de reproducéo cultural. Paula
Allman (2001) afirma que para os educadores e trabalhadores culturais criticos

a educacdo tem o potencial de alimentar as chamas da resisténcia contra o
capitalismo global como também a paix&o pela transformacéo socialista - de fato,
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tem o potencial de ser a isca que pode acender o desejo pela transformacéo social
revoluciondria democrética pelo mundo.

Porém, ainda ¢é objeto de debate até que ponto este potencial para mudancas pode ser
realizado, tanto na teoria contempordnea como na pratica. Em particular, pode-se
questionar a autonomia e a acdo disponivel a cada professor, educador de professor, as
escolas e outras instituigdes educacionais quando se encontram diante das estruturas do
capital e do atual projeto neoliberal para a educacdo (como eu mesmo argumento em Hill,
2001a, 2003b). E necessario ressaltar a frase “o potencial para alimentar as chamas da
resisténcia” na citacdo de Allman acima. E preciso ter muita cautela quando considerando o
nivel de autonomia que tém os educadores (e, alias, outros trabalhadores culturais como
jornalistas) que também alimentam as chamas da resisténcia.

Eu nédo subestimo as limitacGes de acéo e a autonomia dos professores, educadores de
professores, trabalhadores culturais e de seus espacos, ou ainda usando 0s conceitos
derivados de Louis Althusser (1971), a pouca autonomia que tém as politicas de educacdo e
outras politicas, da area econémica. Em muitos paises, os professores encontram cada vez
mais restricdes no uso de seus espacos pedagogicos para fins emancipatorios. As cartas ja
estdo marcadas contra as possibilidades de mudangas pela formacéo inicial do professor e
da escolaridade, dentro da maquina ideolégica repressiva do Estado.

Porém este sempre foi 0 caso histérica e internacionalmente. Existem espacgos para a
luta contra-hegemaénica — as vezes (como agora) estes espacos Sa0 menores, as vezes (Como
na Europa Ocidental e na América do Norte nas décadas de 60 e 70) sdo mais amplos.
Embora reconheca as limitacGes e reconheca existir algum potencial para a mudanca
transformadora igualitaria, e qualquer espaco que exista deve ser usufruido. Tudo que
pudermos fazer, devemos fazer, ndo importando se o solo é fértil ou ndo em certos
momentos ou locais. Mas escolas, colégios e salas de redacdo ndo séo apenas espagos.

Longe de outros espacos da luta progressista, seu sucesso é limitado. E preciso
desenvolver debates pro-ativos por e dentro da esquerda. Mas ainda é preciso mais do que
isso. E necesséario o compromisso direto com as ideologias e com os programas liberais
pluralistas (modernista ou pds-moderno) e da esquerda radical, em todas as areas do Estado
e da sociedade civil, dentro e através da maquina ideoldgica e repressiva do Estado.

Como trabalhadores intelectuais, educando professores, a intervencdo ideoldgica dos
professores e de outros educadores e trabalhadores culturais pode vir a ter um impacto
diferente do que em outros setores da forca de trabalho que estdo menos empenhados com a
producdo e reproducdo ideoldgica. Mas, sb, a atividade intelectual transformadora dos
trabalhadores culturais e ideologicos tem um impacto limitado na transformac&o igualitaria
da sociedade capitalista, mesmo que muito competente e empenhada.
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Acéao Local

Se as acbes nas escolas e na educacdo ndo forem vinculadas a uma gramatica de
resisténcia, este tipo de atividade resistente e contra-hegeménica é capaz de falhar.
Portanto, nesta época conservadora/capitalista, 0 uso das escolas e espacos educacionais
como espagos para a luta cultural e o uso da educagdo em geral como um veiculo para as
necessidades sociais de transformacéo, deve ser fundamentada em um claro compromisso
de trabalho com as comunidades, pais e estudantes, e com os sindicatos e trabalhadores
dentro destas instituices. Este € o segundo espaco de resisténcia, o trabalho fora da sala de
aula em questdes relacionadas a educacao e seu papel na reproducéo das desigualdades e da
opressao.

Quando eu digo trabalhar “junto” ndo quero dizer simplesmente “liderar” ou
“discursar”. Trabalhar junto também quer dizer “aprender” da existéncia diaria, material
das classes exploradas. ldealmente, este comportamento preenche o papel do intelectual
organico, vinculado, organicamente, aos que fazem parte destes grupos dos quais
participam. Isto significa, também, trabalhar com as comunidades — com suas proprias
esperancas, desesperos e angustias — para o desenvolvimento de uma viséo das escolas, da
educacdo e da propria midia como espagos de contestacdo social, econémica e ideoldgica.
Estes espacos ndo sdo “neutros”, “justos” ou “inevitaveis” mas sdo espacos de dominacgéo
econdmica, cultural e ideoldgica. E, portanto, importante desenvolver a consciéncia do
papel da educagédo na reproducéo do capital e na reproducéo das relacGes de classe — e de
qualquer papel potencial de resisténcia e de contra-hegemonia que possam ter.

Mesmo ndo concordando com Rikowski (acima) quanto a qualificacdo dada aos
educadores como sendo “os mais perigosos dos trabalhadores”, eles/nés certamente
podemos ser perigosos para o capital e influenciar a luta a favor da justica econdmica e
social.

A acdo de massa como parte de um movimento mais amplo para a justica
econdmica e social

Internacional e nacionalmente as sociedades desenvolvem, e sempre desenvolveram, as
vezes mais e as vezes menos, educadores criticos, ativistas comunitarios, intelectuais
organicos, estudantes e professores cujos sentimentos sobre as opressdes de classe, raga e
género que nos/os leva/m ao ativismo. Assim, 0 terceiro espago para a resisténcia esta
dentro de um programa mais amplo, ligando as questdes e as experiéncias dos diferentes
setores economicos, ligando as diferentes lutas. Mike Cole, Peter McLaren, Glenn
Rikowski e eu discutimos isso em Red Chalk: On Schooling, Capitalism and Politics
(2001) (www.ieps.org.uk), como o fazem também, as miriades de artigos e de acbes que
contestam a hegemonia capitalista.

Este espaco é vinculado a outros espacos. Fazendo parte de agdes, parte de redes, parte
de acBes pequenas e acbes de massa. As intervencdes ideoldgicas nas salas de aulas e em
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outros espacos podem ter um efeito dramatico, inclusive em alguns individuos e grupos que
tomam a atencdo da ideologia de resisténcia. Contanto, a realizagcdo desta ideologia, a
oposicao a lei ou ao Estado ou a acédo capitalista, o efeito de fazer parte de, o sentimento de
solidariedade, sentir o sangue correr nas veias, sentir orgulho na acdo e o aprendizado
comum que vem desta experiéncia, pode desenvolver a confianca, a compreensdo, 0
COMPromisso.

O protesto de mais de dois milhGes de pessoas sobre questdes econdmicas — a
desregulamentacdo das leis de trabalho — por trabalhadores na Italia em marco de 2002, e as
greves que seguiram em outubro de 2002, as acGes parecidas em 2002 na Espanha e no
Reino Unido sobre as propostas de desregulamentacdo do trabalho e salérios baixos, 0s
protestos de massa recentes dos trabalhadores na Coréia do Sul foram grandes experiéncias
de aprendizagem para seus participantes.

Como tambem foram, os protestos de massa contra 0 OMC em Seattle, Génova,
Londres e Barcelona, juntos com VAarios outros eventos de massa associados ao Forum
Social Europeu — FSE, como a marcha contra a Guerra no Iraque dia 8 de novembro de
2002 em que mais de 400.000 pessoas compareceram e o Férum Social Mundial — FSM,
em Porto Alegre (veja Mertes, 2002; Sader, 2002). Em eleicdo apds eleicdo na Ameérica
Latina, os povos estdo pondo os partidos neoliberais fora do poder — no Brasil, no Equador,
na Venezuela... e o desastre econdmico da Argentina que era a inspiracdo neoliberal,
ajudam a criar um bloco de governos antineoliberais (veja Saunois, 2002). E no Reino
Unido, a crescente militdncia dos sindicatos — manifestando-se ndo somente sobre 0s
salarios baixos mas também contra as privatizacdes'® — causou a re-emergéncia do Socialist
Campaign Group (Grupo de Campanha Socialista), a eleicdo de “uma nova casta da
esquerda” de lideres sindicalistas britanicos e uma quantidade de greves ndo vista desde
1979. E ainda, os 30 milhdes em 600 cidades pelo mundo que demonstraram contra a
guerra americana/britanica contra o Iraque (Socialism Today, 2003) estavam, em muitos
casos, demonstrando contra o neoliberalismo imperialista liderado pelos EUA.

Estes eventos sdo uma experiéncia de aprendizado para aqueles que pensavam que este
tipo de acdo de massa, fossem eles nacionais ou internacionais, eram o produto de uma
época passada.’®

A Acéo Critica

Embora as exposicdes e as analises politicas criticas como aquelas adotadas por Marx e
Freire possam dar uma direcdo politica a luta para as mudancas sociais, elas foram
contestadas em varios pontos. Claro que estas idéias sdo sempre refutadas por
conservadores, mas também, o sdo por aqueles que pretendem ter posicdes radicais. Por
exemplo, nas criticas feministas, a teoria critica e algumas das tentativas que esta apoia,
foram acusadas (notoriamente, por exemplo, por Liz Ellsworth) de serem “mitos
repressivos™’. Nesta critica, a nocdo de aquisicdo de poder, por exemplo, pode estar
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impregnada com o paternalismo e perpetuar as relacdes dominantes sendo na sala de aula,
no discurso académico ou no dia a dia.™®

Em outras palavras, os esforcos tomados para fortalecer e dar mais poder as pessoas,
em certas situagfes, podem simultaneamente fortalecer a posi¢do de privilégio daqueles que
ja sé@o. Da mesma maneira, 0 método Freireano de permear 0s espacos da producdo das
politicas pode envolver uma forma de imposicdo pelos trabalhadores culturais, aonde a
representacdo, organizacao e a luta coletiva podem nem sempre estimular a compreenséo
ou a eficacia politica entre grupos de pessoas, mas simplesmente tornar essencial ou exético
0 outro.

Finalmente, o trabalho do intelectual de esquerda e daqueles que defendem formas
mais radicais da democracia, € muito criticado por ser motivado por uma ‘politica de
esperanga’ que perdeu o seu apelo. O desejo dos pesquisadores e académicos de serem
trabalhadores culturais e de lutar para uma mobilizacdo politica de natureza freiriana é
muitas vezes nada mais que um ideal que ndo é realizado por aqueles cujas idéias
progressistas sdo continuamente sufocadas em um meio politico esmagadoramente
governado por uma egocentricidade da elite cultural e por uma ideologia de eficiéncia e
controle.

Contudo, os conceitos do trabalhador cultural critico, do intelectual transformador
critico e da pedagogia revolucionaria, aumentam as possibilidades para lidar com conflitos
politicos — primeiramente mas ndo irredutivelmente, um conflito de classes — e s&o
essenciais para construir uma geracdo de cidaddos que lutam para mitigar — mas nao
somente mitigar — para transformar — uma sociedade cheia de injustica econémica, social
de opressdo. Com Mike Cole, Glenn Rikowski and Peter McLaren, e escritoras marxistas
feministas'®, contestamos as afirmagdes dos escritores p6s-modernos e feministas pos-
modernas como Patti Lather nos EUA e Elizabeth Atkinson?® no Reino Unido que afirmam
que o pdés-modernismo e o pos-estruturalismo podem ser forgas para a mudanga macro-
social e a justica social. Argumentamos que 0 marxismo — e ndo o pés-modernismo, a
religido fundamentalista, o liberalismo ou o neoliberalismo, o conservadorismo — ou
mesmo, a democracia social — continua sendo a opg¢do mais viavel para se conseguir a
justica econdmica e a mudanga social.

Engajando-nos na pratica transformadora critica, podemos, trabalhando solidariamente,
mitigar e substituir as politicas injustas e iniquidades educacionais, e assim fazendo,
construir uma democracia mais completa e rica. Diante da supressdo do pensamento critico,
a reducdo da qualidade da cultura e educagdo, a natureza exclusivista da sociedade
politica!, a reificagdo e mercantilizacdo da educacdo, McLaren e Baltodano (2000)
sugerem,

A reapropriacdo das escolas, da educacdo dos professores, da luta cultural e da
educacdo em geral, como veiculos para a transformacdo social na época
conservadora/capitalista deve ser fundamentada no compromisso claro de
organizar os pais, estudantes e as comunidades. Isso significa que a sociedade
deve desenvolver educadores criticos, ativistas comunitarios, intelectuais
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organicos e professores cuja defesa da justica social possa iluminar suas praticas
pedagdgicas.(p. 41).

As perspectivas especificas definidas neste artigo, posicionadas na esquerda radical,
sdo baseadas na crenca de que os trabalhadores culturais ndo podem ser somente técnicos
capacitados e competentes. Precisam ser também intelectuais criticos, reflexivos e
transformadores, isto quer dizer, devem operar a um nivel critico de reflexdao (Hill, 1997b).
Devem capacitar e estimular as pessoas ndo somente a adquirir conhecimentos e praticas,
bésicas ou avancadas: devem capacitar e estimular as pessoas a questionar, criticar, julgar e
avaliar ‘0 que €’, ‘que efeito tem’, e “por qué?’ e fazer com que elas se preocupem e se
informem sobre a igualdade e a justica econdmica e social.

Estes trabalhadores culturais radicais defendem a educacdo como um aspecto da
transformacéo social anticapitalista aonde a justica social, o respeito pelas diferencas, ndo
sdo suficientes — podemos respeitar 0 mendigo na rua como um ser. Isto ajuda menos no
seu futuro e no futuro da humanidade em geral do que a luta por um sistema nado
fundamentado na exploracdo da forca de trabalho pelo constante crescimento da
expropriacdo capitalista do valor excedente e o sempre crescente empobrecimento além do
imperialismo do capital e suas agéncias supragovernamentais.

Através de campanhas ndo-setoriais bem organizadas nas questdes anticapitalistas e de
classe?®, aqueles comprometidos com a igualdade social, econdmica, a justica e o meio-
ambiente sustentavel, podem trabalhar em campanhas locais, nacionais e internacionais,
para a compreensdo de que fazemos parte de uma grande forca — a forca do proletariado
internacional — compartilhando a compreensédo de que, atualmente, é a forma neoliberal do
capitalismo que destroca a vida, 0s corpos e 0s sonhos de bilhdes. E que podemos substitui-
lo.
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Notas

! Para um debate sobre, e a refutacfo da tese que a 'classe ja morreu’, e/ou que a classe trabalhadora diminuiu
a ponto de ser insignificante veja Callinicos e Harman, 1995; Callinicos, 1996; German, 1996; Hill, 1999b;
Cole et al, 2001; Hill and Cole, 2001; Harman, 2002; Hill, Sanders and Hankin, 2002.

Fica claro que, fora da tradicdo marxista, muitos criticos da anélise de classe (tais como Jan Pakulski,
1995) confundem consciéncia de classe com 0 a existéncia da classe — e tendem a reduzir a importancia (e
alguns diriam a ndo-existéncia) da classe por causa da falta de consciéncia. Como antes observado , o
colapso de muitos indicadores tradicionais da identidade da classe trabalhadora faz com que muitos
pronunciem a morte da classe porém, Beverley Skeggs observa:
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O abandono do uso da classe como ferramenta tedrica ndo quer dizer que ela ndo exista mais; s6
que alguns tedricos ndo a valorizam. Ndo quer dizer...que [as pessoas da classe trabalhadora]
sentem a desigualdade diferentemente; mas que seria mais dificil de identificar e contestar as bases
da desigualdade da qual eles sofrem. A desigualdade de classes existe além da sua representagao
tedrica. (Skeggs, 1997:6; italico meu)

Helen Raduntz adiciona,

Ainda, seguindo Skegg, defendo que a desigualdade de classe sob o capitalismo ndo é somente uma
construgdo tedrica ou algo que se sente, mas tem uma base estrutural objetiva dentro do modo de
producdo capitalista que se expressa e permeia todas as formas de desigualdades, por exemplo, as
relagBes desiguais entre produtores e consumidores, entre os paises desenvolvidos e ndo
desenvolvidos e nas préticas discriminatérias de todo tipo. A desigualdade no ensino capitalista é
somente uma manifestacdo, e inevitavel, ja que o capitalismo depende de desigualdades, divisdes e
diferencas (Raduntz, 2002)

Marx reconhece que a consciéncia de classe ndo € necessaria ou € produzida diretamente do fato
material e objetivo da posi¢do de classe, 0 que ajuda os neomarxistas a reconhecerem as amplas influéncias
contemporaneas que podem (ou ndo) informar a consciéncia subjetiva de identidade — mas a0 mesmo
tempo, reter a referéncia crucial do determinante econdmico basico da experiéncia social.

2 Veja também Cole (1998). meu objetivo aqui ndo é de discutir as vérias teorias contrastantes sobre a
globalizacdo. Veja Callinicos, (2001) e Raduntz (inédito) para esta discussdo. Em seu artigo inédito Raduntz
argumenta:

A mercantilizagdo da educagdo tem todas as marcas de uma aquisi¢do empresarial executada com a
precisdo e com o apoio das armadilhas da legalidade e do convencimento, justificado por razbes de
sobrevivéncia da economia nacional diante da concorréncia global. A mercantilizacdo
fundamentada na desqualificagdo é uma estratégia que serviu o capitalismo bem em sua fase de
crescimento e expanséao.

Para muitos educadores e cidaddos preocupados com a perda de forca da educacdo e as metas
limitadas de maximalizagdo de lucros para o enriquecimento de poucos é uma travestia que
necessita retificacdo imediata.

Raduntz argumenta

0 motivo pelo qual se torna a educagcdo em mercadoria é a busca pela renovagdo da economia
capitalista no periodo atual de declinio de lucros; a provavel consequéncia disto é a reducéo e
qualidade e a gama da educacdo, apesar da economia globalizada depender da qualidade da
educacéo.

Ela propde que a contradicdo abre o caminho para a a¢ao transformadora e para a mudanca.

¥ Veja o filme Life and Debt sobre a Organizagdo Mundial do Comércio que efetivamente destruiu a industria
e agricultura laticinia jamaicana. (www.lifeanddebt.org.about). Veja também Anti-Capitalism: a Guide to
the Movement, Bircham and Charlton (2001). Neste livro, Coates (2001) d& o exemplo da privatizagdo da
agua na Bolivia.

Em 1998 a fornecedora de agua de Cochabamba, a terceira maior cidade da Bolivia, foi privatizada
por insisténcia do Banco Mundial. Uma companhia britanica, subsidiaria da multinacional
americana, Betchel, recebeu o monopdlio efetivo do fornecimento de agua. Em busca de lucros
rapidos, os pregos foram aumentados ao ponto que alguns usudarios acabaram pagando o dobro do
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que pagavam antes e gastando mais com agua do que com comida. O monopo6lio também proibia a
colegdo de &gua pluvial em tanques nos telhados.

Continua Coates

N&o é surpreendente que houve protestos - varias demonstragdes de massa nas ruas...pessoas
morreram, inclusive um menino de 17 anos que recebeu um tiro no rosto. O governo boliviano teve
que reversar a privatizagdo...sob o GATS isto ndo podera acontecer (p.31)

* Depois de uma série de desastres ferroviarios fatais, ficou claro rapidamente que a seguranca plbica estava
subordinada ao lucro privado. Por exemplo, entre 1992 e 1997, o nimero de pessoas empregadas nas
ferrovias britanicas caiu de 159.000 a 92.000 enquanto o nimero de trens cresceu. 'O ndmero de
trabalhadores permanentes empregados para a manutencdo e a renovagdo da infra-estrutura caiu de 31.000
para entre 15.000 e 19.000 (Jack, 2001). Assim o capital reduz a forga de trabalho para aumentar seus
lucros. Na Gra-Bretanha, um resultado disso foi uma série de grandes acidentes de trens fatais nunca antes
visto, desde que o sistema ferrovidrio foi privatizado no governo de Thatcher.

> Por exemplo. Dale, 1989; Jessop, 1990; Apple, 1993; Ainley, 1999, 2000; Fairclough, 2000; Hill, 2001a,
2003b, c; Mulderrig, 2002.

® Veja Hill, 2001d para uma discussao sobre os vérios tipos de politicas de governo/Estado - neoconservador,
neoliberal, 'Third Way' ou a “Terceira Via', social democrata, socialista/marxista.

" Veja Gillborn and Mirza, 2000; Hill, Sanders and Hankin, 2002 para dados recentes sobre as desigualdades
sociais de classe (influenciadas pela raca e o género) na renda, riqueza e éxito educacional na Inglaterra e no
Pais de Gales - e quanto a desigualdade cresceu desde 1979. E veja Cole et al. 2001 para uma discussao
disso.

¥ Nos EUA, por exemplo, a natureza do apartheid econémico do capitalismo é descrito em uma palestra de
Ralph Nader para a NAACP em julho de 2000.

Eu Ihes trago um pequeno fato sobre a Califérnia. Para aqueles entre vocés que ndo acreditam
quando dizem que as coisas estdo melhores mas precisam melhorar ainda mais, déem uma olhada
na pobreza entre as criancas da Califérnia. Em 1980, era um porcentual de 15,2; hoje é 25,1 por
cento. E se olharmos para a quase-pobreza - as criangas consideradas como quase pobres, que eu
considero pobres porque acredito que os niveis oficiais de pobreza sdo absurdos, como pode alguém
manter uma familia de quatro pessoas com $ 17.200 ao ano - fora as dedugdes, antes do custo de
chegar ao trabalho etc.?

Se adicionarmos a quase pobreza, a porcentagem das criangas nesta categoria é de 46 por cento.
Isto ndo é somente vergonhoso para 0 Nosso pais, 0 pais mais rico do mundo, é a reflexdo da nossa
falta de capacidade de focalizar no Unico fendmeno que estd blogueando a justica, que é a
concentracao do poder e da riqueza em muitas poucas maos.

...e para dar-lhes mais uma ilustragdo, 1 por cento das pessoas mais ricas de nosso pais tém uma
riqueza - riqueza financeira igual aos a riqueza junta dos 95 mais pobres. (citado em Hill, 2001b)

O Rouge Forum (Gibson, 2002) nos EUA realcam desigualdades similares citando dados usados por
Martha Gimenez (2002).
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° Veja, por exemplo, Ball, Bowe and Gewirtz,1994; Gewirtz, Ball and Bowe, 1995; Hill, 1997a, 2001d;
Whitty, Power and Halpin, 1998; Lauder et al, 1999; Thrupp, 1999, 2000; Ahonen, 2000; Gillborn and
Youdell, 2000; Fecho, 2001.

10 Rikowski da alguns exemplos, que vém principalmente da pesquisa na area de educacdo na Inglaterra e no
Pais de Gales.

a.

O Tooley Report (Tooley, 1998). Este surgiu por causa das criticas feitas pela Inspetoria de Educacdo da Inglaterra
e do Pais de Gales, OfSTED, ( mais especificamente, por causa de seu inspetor-chefe da época, o tradicionalista
neoconservador, Chris Woodhead) e pelo ex-ministro da educagdo, David Blunkett sobre a utilidade da pesquisa em
educacdo. Tooley, um dos mais importantes teéricos neoliberais na area de educacdo na Grd-Bretanha, criticou a
falta de rigor da pesquisa em educagdo e a quantidade de estudos focando nas formas de desigualdade existentes na
educacéo. Tooley favoreceu os estudos quantitativos de grande escala. Isto daria/deu mais poder aos financiadores
de pesquisa, que geralmente ndo tém interesse nas pesquisas criticas do tipo que Rikowski descreve como Tipo 3.

O Hillage Report (Hillage, et al, 1999). Este foi promovido pelo DfEE, (Ministério de Educagdo para a Inglaterra e
o0 Pais de Gales). Mais sensivel as pesquisas em educagao sobre as desigualdades que o relatério de Tooley, mas que
também promove a importancia da efetividade escolar e a melhoria da pesquisa (SESI).

ESRC Teaching and Learning Programme (1999-). Este programa de pesquisa de milhGes de libras concentra-se na
melhoria do ensino e o aprendizado nas escolas, colégios e universidades. E negativo em relacio as pesquisas com
perspectivas 'criticas'.

The DfEE Agenda (Sebba, 2000). A agenda do DfEE ¢ de ligar o financiamento de pesquisas em educacdo ao SESI,
que inclui melhor supervisionar ‘os esforgos e as prioridades da pesquisa em educagdo' (Rikowski, 2000, p.8).
National Educational Research Forum (NERF - Forum Nacional de Pesquisa em Educacéo). Criado em 2000. Seu
ambito é de ‘monitorar, controlar e instrumentalizar todos os aspetos da experiéncia educacional’ (Ball, 2001,
p.266). O NERF é ‘uma agéncia de peso’ (Ball, ibid.).

The White Paper on Higher Education (2003) (Projeto de lei sobre a educacgdo superior). Prop8e que a pesquisa
deve se concentrar em um pequeno nimero de universidades pesquisadoras (de elite). VVarios departamentos nas
outras, as restantes (a maioria das) universidades tornar-se-8o institui¢des 'sd de ensino'. Assim, relegando a fungéo
da maioria das universidades e dos professores universitarios a somente distribuir o conhecimento, em vez de
também cria-lo.

The Research Assessment Exercise (RAE) - Exercicio de Avaliacdo da Pesquisa. Os fundos para as pesquisas estdo
cada vez mais sendo concentrados nas grandes universidades pesquisadoras — incrementando o conservadorismo e a
cautela na area de pesquisa. Nestas condigdes, a pesquisa educacional critica sofre.

Capitalismo de pesquisa. A pesquisa esta virando cada vez mais um 'negdcio’. A pesquisa em educagdo é uma fonte
de dinheiro para alguns grande departamentos universitarios que recebem a maioria dos fundos de pesquisa do
Higher Education Funding Council for England (HEFCE) - O Conselho Inglés para Fundos de Pesquisas para a
Educacao Superior.

Rikowski (2001) busca explicar porque o espaco critico na area da educagéo esta sendo comprimido. E
reduzido para apoiar a melhoria da qualidade da forca de trabalho. Isto da a pesquisa educacional sua
‘pertinéncia’ contemporanea. Veja também Levidow (2002).

1 \/eja por exemplo, Hill, 1989, 1990, 1991, 1994a, b, 1996, 2001a, 2003b.

12 Mas veja Hill, 2001a, e 2003b para uma critica estruturalista neomarxista do grande destaque que os
tedricos pésmodernos e quasi-pésmodernos ddo ao discurso, por exemplo, Stephen Ball.

3 Freire, 1998. Baseando-se também no trabalho de Henry Giroux, for exemplo, 1992. De acordo com
Giroux, o conceito do trabalhador cultural referia-se tradicionalmente aos artistas e escritores mas estende-
se também aqueles que trabalham com a lei, medicina, trabalho social, teologia e a educagdo. Entretanto,
Giroux amplia o conceito do trabalhador cultural para incluir a necessidade de solidariedades mdltiplas e o
vocabulério politico, ampliando os principios da democracia e efetuando a mudanca social.
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4 Desenvolvido mais profundamente, em Popkewitz and Fendler (1999) principalmente pp.45-56. Um dos
mais recentes e poderosos eshocos e explicagdes dos argumentos para a pedagogia critica é o “Foreword to
the Fourth Edition' em Life in Schools: an Introduction to Critical Pedagogy in the Foundations of
Education de Peter McLaren. Escrito usando a perspectiva marxista para o qual ele retornou durante os
meados dos anos 90. Sugestdes de programas para a pedagogia critica, de uma perspectiva marxista, sdo
delineadas em Hill, 2002c, 2003a.

> Veja por exemplo Morgan 2002 que descreve como o grande sindicato GMB do sindicato geral dos
trabalhadores organizou a votagdo de seus membros a favor de uma greve contra a gestdo dos servicos
publicos por companhias privadas, que leva a diferencas das condi¢cbes de trabalho e salérios para
trabalhadores dos setores publico e privado que fazem trabalhos semelhantes. Na conferéncia do Labour
Party (Partido Trabalhista Inglés) de setembro de 2002 também votou-se contra o PFI, Private Finance
Initiative - Iniciativa de Financiamento Privado.
Moody (2002) concorda - “Sozinho, e apesar de sua habilidade de romper as linhas policiais, falta peso
social para que este "movimento dos movimentos™ cumpra as tarefas que designou a si proprio - o
desmantelamento dos mecanismos da globalizacdo capitalista (p.293).

' Muitos comentaristas da esquerda radical estio imensamente otimistas tanto nacional (no RU) e
internacionalmente. John Pilger (2002) por exemplo, sugere que 'hoje, sob incontaveis bandeiras, desde o
movimento antiglobalizagdo a campanha Stop the War (Pare a Guerra), 0 novo movimento, englobando
milhdes em todo o mundo, talvez seja 0 maior. Veja também, 2002; Bambery and Morgan, 2002.

17 Ellsworth, 1992: 91.

%8 |bid. Este tipo de critica é feito freqiientemente. Assim Zeichner and Liston, em seu Reflective Teaching: an
Introduction (1996), enfaticamente, evitam tomar uma posicéo sobre a reflexdo critica (veja Zeichner and
Liston, 1987; Hill, 1997b) oferecendo-a somente como um dos tipos de reflexdes possiveis dentro de um
espectro possivel . Em seu livro ndo ha indicacdo alguma de que a reflexdo critica deva ser privilegiada ou
exercida. Eles alegam que a educacdo dos professores "precisa ser justa e honesta" e que "ndo escrevemos
estes textos para tentar convencer [0s estudantes] a ver a escola e a sociedade como a vemos mas para
engaja-los na discussdo das questdes cruciais " (1996:x).

Eles continuam,

Quando os estudantes e a faculdade se engajam em discussdes sobre as condi¢Bes sociais e
politicas do ensino e seus efeitos nos estudantes e escolas, a conversa é normalmente animada e
controversa. Nesta area ndo existe respostas "certas ou erradas".(1996:xi).

Certamente, eles ndo ddo nenhuma resposta. E por esta raz&o que em muitos respeitos, talvez na maioria,
que esta tradicdo € chamada de liberal-pluralista, embora, potencialmente, de uma variedade progressista e
igualitaria. Certamente, isto os impede (com outros) de desenvolver programas para a transformagao!

Giroux e Aronowitz associam alguns educadores radicais com a pedagogia critica que,

em seus piores momentos...chega muito perto de copiar a tradi¢do liberal democratica em que o
ensino é reduzido simplesmente em fazer com que os estudantes expressem ou tenham acesso as
suas experiéncias. O ensino, neste caso, torna-se em uma nocdo banal, e ndo problematica da
facilitacdo, da auto-afirmacéo e da auto-consciéncia (Aronowitz and Giroux, 1991: 117)

Né&o é suficiente que os professores simplesmente afirmem sem criticas as historias, experiéncias ou

estdrias dos seus estudantes... (isto) € correr o risco de idealiza-los e romantiza-los (Aronowitz and Giroux,
1991:130).
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Aronowitz e Giroux escrevem,

Educadores precisam tomar seriamente a articulagdo de uma ética que coloque uma linguagem da
vida publica, de emancipagdo comunitaria, e engajamento individual e social ... um discurso sobre
ética é importante... pois aponta para a necessidade de educar estudantes para lutar e batalhar para
fazer avancar o discurso e os principios de uma democracia critica. (Aronowitz and Giroux,
1991:108).

Neste caso,

Os educadores precisam tomar a tarefa de redefinir a lideranca educacional através de formas
sociais de criticismo, coragem civica, e o engajamento do publico, para que possam ampliar o
espago critico - tanto dentro como fora da escola — que cada vez mais desafiam as representacdes
ideoldgicas e as relacdes de poder que solapam a vida pablica democratica. (Aronowitz and Giroux,
1991: 89)

19 Veja, for exemplo, Hill, 1993; Cole and Hill, 1995; Cole, Hill and Rikowski, 1997; Hill, McLaren, Cole
and Rikowski, 1999, 2002; Kelly, Cole and Hill, 1999; Cole, Hill, McLaren and Rikowski, 2001; Cole,
2003.

20 Atkinson (e.g. 2000, 2002) examina alguns trabalhos atuais dentro da tradigio marxista; especificamente as
criticas marxistas dos (e, principalmente, alguns dos trabalhos de Dave Hill, Jane Kelly, Peter McLaren,
Glenn Rikowski and Mike Cole (Cole and Hill, 1995; Cole et al., 1997; Hill et al., 1999; Kelly et al., 1999;
Hill et al, 2002). Ela concentra-se nas afirmagdes marxistas de que as maiores falhas do pésmodernismo séo
sua falta de agenda para a mudanca social e sua incompatibilidade com a justica social. Cole responde em
Cole (2003).

Peter McLaren (2003 inédito) e em McLaren and Farahmandpur (2003, inédito) responde ao ataque que
Patti Lather's (1998, veja também 1991, 2001) faz a seu trabalho. Aqui eles propdem que

Especialmente o trabalho de Patti Lather (2001), representa o caminho para uma posicdo politica
centrista que torna vazia a luta de classes em questdes de epistemologia e rejeita a historicidade,
usando um anti-marxismo atualmente em moda. Sua posi¢éo, que é popular na academia, representa
0 que E. San Juan (1999) chama de ‘o0 novo conformismo’.

! Em uma série de livros escritos durante os anos 90 e no novo milénio, Giroux, em particular, expde as
manipulagdes culturais do capitalismo corporatista global e explora maneiras pela qual a politica é reduzida
ao mercado cultural. Veja, por exemplo, Giroux, 1997, 1999, 20003, b.

22 Harman (2002) propde

O importante agora é que esta (nova) geragdo (de ativistas) se vincule com a grande massa de
trabalhadores normais que sofrem sob este sistema, mas que tém a for¢a coletiva para lutar contra ele.

(p.40)
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