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Resumo

Um olhar atento nos textos e documentos legais relacionados a educagdo mostrard que expressoes
como “reflexdo critica”, “dominio critico” e “pensamento critico”, entre outras, sio amplamente
utilizadas sem que haja qualquer reflexdo a respeito do significado do termo “critica". Diante
disso, este artigo tem como objetivo contribuir para a compreensdo deste significado. Para tanto,
faz uma retomada da historia e de perspectivas tedricas em que critica aparece como elemento
fundamental. Por fim, busca fazer uma sintese desta retomada, relacionando o significado de
critica com concepgao de educagdo de que trata o texto ou discurso em que o termo é utilizado.

Palavras chave: Critica. Criticidade. Consciéncia critica. Concepgéo de educagdo.

Abstract
An attentive look at texts and documents related to education will show that expressions such as

“critical reflection”, “critical domain” and “critical thought”, among others, are widely used
without any reflection on the meaning of the term “criticism”. With this in mind, the objective of
this article is to contribute to the understanding of this meaning. As such, the article looks back at
the history and theoretical perspectives in which criticism appears as a fundamental element.
Moreover, the article seeks to make a synthesis of this retrospective, relating the meaning of
criticism with the conception of education in terms of the text or discourse in which the term is

used.
Keywords: Criticism. Criticality. Critical consciousness. Conception of education.
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Introducéao

Tanto na educacdo quanto em outras areas surgem paradigmas, tendéncias, tecnologias,
entre outras possibilidades, que se tornam irrefutveis, mas que, ainda assim, sdo aos
poucos substituidos. Restabelece-se, entdo, um novo ciclo, o qual apresenta novos
conceitos, concepgdes, modelos e etc.

Alguns termos, contudo, perpassam essas mudancas e se mantém. Muitas vezes sdo
utilizados e propagados sem que se procure conhecer profundamente sobre seus
significados, os quais sdo, frequentemente, multiplos e oriundos de diferentes perspectivas.
Utilizados a revelia, sdo banalizados, ou seja, seus significados restringem-se ao senso
comum, o qual nem sempre vai além daquilo que consta nos dicionarios, ainda que,
certamente, carreguem consigo suas historicidades.

Os substantivos “critica” e “criticidade”, bem como suas formas adjetivas,
“critico”/“critica”, e verbal, “criticar”, sdo exemplos de termos que, na educacdo, se
tornaram banalizados. Expressdes como “reflexdo critica”, “pratica pedagogica critica”,
“dominio critico” e “pensamento critico”, entre outras, sd@o utilizadas em contextos
variados, com diferentes fundamentacdes teodricas e pouca ou nenhuma reflexéo a respeito.

Para 0 senso comum, criticar é julgar, geralmente apontando dualidades, ou seja,
aspectos negativos e positivos, o lado bom e o lado ruim. Contudo, ha um posicionamento
acerca de critica que a toma apenas como apontamento de aspectos negativos, tornando-a
temida. Tal posicionamento ndo escapa aos dicionarios. Houaiss e Villar (2009), por
exemplo, estabelecem que criticar é analisar, julgar (obras, pecas, filmes etc); apontar
defeitos, dizer mal de; depreciar; elogiar. Estes significados sdo 0s mais usuais e se
relacionam a etimologia da palavra “critica”.

Também no que diz respeito a “critica de arte” ha algumas visdes ndo aprofundadas
acerca do significado do termo. Trazer estes entendimentos sobre critica podem, contudo,
contribuir para o debate que aqui se apresenta. Nesse sentido, Osério (2005), aponta alguns
tracos prejudiciais a compreensao do papel e lugar da critica (de arte) na atualidade, os
quais sdo aqui sistematizados em trés pontos:

a) A ndo compreensdo do objeto da critica leva ao desprezo pelo mesmo. Também leva
a uma emissdo de juizo que aponta somente para 0 extremo negativo da dualidade
bom/ruim, gostei/ndo gostei. Em outras palavras, é uma critica que ndo gera reflexao:

Seria 0 caso de nos perguntarmos se ha, nos tempos atuais, alguma disposi¢do
favoravel a transformar aquele sentimento de desorientagdo em exercicio
reflexivo. Uma forma negativa de responder a desorientacao € rejeitar tudo que é
visto nas galerias e museus de arte contemporénea. Este desprezo alimenta o
clima anti-intelectual vigente que me parece, além de politicamente perigoso,
um retrocesso civilizatorio (OSORIO, 2005, p. 11).

b) Uma imagem errdnea do critico, no qual ele € visto como detentor de poderes de
decisdo: “[...] a imagem do critico castrador, cuja fungdo seria apenas de ajustar seu
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conhecimento livresco as obras de modo a decidir o que pode ou néo ser feito. [...] a figura
social da critica ¢ acima de tudo a de uma fala pernostica e ressentida” (Op. cit., p. 15).

c) A relagdo criticar com falar mal: “Ha de se desconstruir esta equacéo para se por em
foco uma fung@o mais positiva, qui¢a mais criativa para a critica” (Op. cit., p. 16). Segundo
Osorio (2005) é preciso retirar do critico o papel de juiz e dar-lhe o papel de testemunha,
“que deve estar atenta aos fatos para poder trazé-los a publico” (Op. cit., p. 17).

No campo da legislacdo e dos documentos oficiais relacionados a educacéo, percebe-se
a utilizacdo dos referidos termos e expressdes sem qualquer mencdo acerca de seus
significados (BRASIL, 1996; 2001; 2010; 2012). Tratando-se de leis e diretrizes, supde-se
que a correta interpretacdo do texto ajudaria a garantir sua aplicagéo.

Para além destes documentos, € preciso que pesquisas e estudos na area da educacao
preocupem-se mais com seus leitores, alunos e toda a comunidade académica. E, atentando
para a questdo conceitual, lembrem que termos vazios de significado refletem um texto
pouco fundamentado e que pode levar a ideias e conclusdes questionaveis.

No caso dos formadores de professores corre-se 0 risco de perpetuar 0 emprego
erroneo do termo ou mesmo a utilizacdo de um termo vazio de significado. Ou, 0 que pode
ser ainda pior, perpetuar a pratica da escrita e da fala sem reflexdo, restringindo a
compreensdo dos termos ao senso comum ou ao dicionario, e utilizando-os de forma
acritica.

Apesar das possiveis consequéncias de tais empregos dos termos em questdo, entende-
se que buscar uma definicdo para “critica” ou mesmo para “criticidade” ndo é tarefa
simples. Para Duarte (2006), € preciso levar em conta a perspectiva filoséfico-ontoldgica a
partir da qual os conceitos sdo abordados: “E o caso, por exemplo, da perspectiva adotada
por Silva (1996) o qual afirmou que a perspectiva pés-moderna/pés-estruturalista invalida
0 proprio uso do adjetivo critico em relacdo as consciéncias, aos educadores e as
pedagogias” (DUARTE, 2006, p. 91).

Diante do exposto e com o intuito de contribuir para a compreensao do significado de
critica em contextos educacionais, este artigo apresenta nas proximas se¢des uma retomada
historica e, também, algumas perspectivas teéricas em que critica aparece como elemento
fundamental. Ap6s séo apresentadas as consideragdes finais.

1. A Etimologia de critica

Koselleck? (1999), em sua obra “Critica e Crise”, faz um estudo aprofundado acerca da
etimologia da palavra “critica”. Para tanto, apoia-se, basicamente, no Dicionario Alemao
(Deutsches Warterbuch), dos irméos Jacob e Wilhem Grimm, publicado em 1873; no Novo
Dicionario Inglés (A New English Dictionary), de 1888; e no Dicionario da Lingua
Francesa (Dictionnaire de La Langue Francaise), publicado em 1877.

Assim, baseado neste autor, a Figura 1 apresenta a origem do termo “critica’:
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Critica, em portugués
Kritik, em alemdo

Critique, em francés
Criticism, em inglés

Tem origem em

Um verbo grego significado que hoje pertenced  Assim,

—_— ) )
0 qual também originou
Araiz "kri-"

decisdo, no sentido de
a palavra crise recusa deflnmva de veredicto "Pré" e “contra” era, ongmalmente
ou ]UIZO relauonado a "Krisis", e ndo a "Kritik"

Também se encontra

que sugnmcava
que tinha a formagdo do seu adjetivo grego

no
separacdo
Latim \
uta

relaciona-se com a capaadade

- 5 de julgar, decisdo, emissao de juizo,
alto-alemdo emprego juridico, no S?nt'd‘) pode ser verificada 305 pros e contras, 4 atividade critica do juizo.
moderno de juizo, processo e tribunal em Platao

Figura 1. Origem da palavra “Critica”. Fonte: Autores a partir de Koselleck (1999)

1S

Conforme ¢ possivel observar na Figura 1, tanto a palavra “crise” como a palavra
“critica” tem origem no mesmo verbo grego. Seus significados, portanto, ndo tinham
limites tdo bem estabelecidos quanto atualmente: “As significa¢des, hoje separadas, de uma
critica ‘subjetiva’ e uma crise ‘objetiva’ ainda eram concebidas em grego sob um conceito
comum” (KOSELLECK, 1999, p. 202).

No decorrer dos séculos, os sentidos de “crise” e “critica” se afastam, ficando esta
“restrita a arte de julgar e apreciar, sem que seu sentido incluisse a gravidade de uma
deciséo, tal como ocorria no sentido teologico, juridico e médico da crise” (KOSELLECK,
1999, p. 203).

Também o dicionario francés aponta as palavras critica e crise como surgidas durante a
época cléssica, ou seja, de meados do século XVI até finais do século XVIII: “por critica
entendia-se a arte de avaliar de forma adequada a materia em questdo, em particular textos
antigos, mas também obras literarias e artisticas, assim como povos € homens”
(KOSELLECK, 1999, p. 93). Ainda segundo este autor, “Na Inglaterra pode-Se verificar a
palavra ‘criticismo’ desde 1607 [...]” (1999, p. 93).

O uso religioso de critica caracterizou também um método de estudo da Biblia.
Koseleck (1999) cita a obra “Historia Critica do Velho Testamento” (Histoire critique Du
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Vieux Testament), de 1678, escrita por Richard Simon, para quem o método critico permitia
apontar a dissolucdo do principio protestante da fé:

Precisamente para atacar esse fundamento do protestantismo, Simon apontou,
com base no método critico, as contingéncias e interferéncias na origem do
Velho Testamento, a fim de provar, por esta via a necessidade de uma tradicdo
eclesiastica. [...] As regras da critica seriam independentes da fé, argumentava
junto com Spinoza, e portanto, 0s protestantes também deviam submeter-se a
elas. Certamente, Simon p6s a nova arte da critica a servico de sua igreja, mas de
fato deslocou o critério da verdade para, do ambito da revelacdo ao ambito do
pensamento claro e racional, o que para ele significava pensamento critico
(KOSELLECK, 1999, p. 94).

Ainda que houvesse entdo diferentes conflitos religiosos, eles tinham em comum um
adversério: a critica, que, aliada da razdo, contradizia a revelagdo® (KOSELLECK, 1999).
A separacdo total entre razdo e religido comecga a ocorrer, contudo, a partir da obra
“Dicionario historico e critico” (Dictionnaire historique et critique), de Pierre Bayle,
publicado em 1695, em que 0 método critico passa a abarcar todas as areas e nao apenas a
religido. Assim, “Se, no comego, a critica era apenas um sintoma da diferenca cada vez
mais aguda entre razdo e revelacdo, em Pierre Bayle a prdpria critica torna-se a atividade
que separa os dois dominios” (Op. cit., p. 95). Com Bayle, a critica torna-se a maneira mais
adequada de atingir, através de um pensamento racional, conhecimentos e resultados
considerados corretos: “A critica torna-se a instancia judicativa que distingue a razdo, que
faz avancar constantemente o processo dos p6s e dos contras. Ap6s o enorme trabalho de
Bayle, o conceito de critica estara indissociavelmente ligado ao conceito de razdo” (Op.
cit., p. 96).

Neste contexto inicia-se o século XVIII. Um século em que, “Pelo sentido, pode-se
trocar com frequéncia e facilmente, [...] a palavra ‘critico’ pela palavra ‘racional’. A propria
razdo se transforma no processo critico da determinagido da verdade” (KOSELLECK, 1999,
p. 206).

Com relacdo a critica politica, esta ainda ndo acontecia. Como se vera na proxima
secdo, neste momento da historia, na Europa, o Estado era inatingivel e a critica, apolitica.
Contudo, conforme aponta Koselleck:

Ainda gque o préprio Bayle tenha entendido a critica como atividade puramente
“espiritual” e apolitica — sua critica dirigia-se principalmente ao fanatismo
religioso -, ele de fato executou conscientemente a separacao decisiva entre 0
reino da critica e a Soberania do Estado, que se tornaria o pressuposto da critica
politica (1999, p. 100).

O proximo passo, e que vem a acontecer no século seguinte ao langamento da obra de

Bayle, ou seja, no auge do lluminismo, é a submissdo ndo s6 da religido, mas também da
politica ao juizo da critica.
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2. A Critica no lluminismo

Durante séculos a Europa vivenciou um sistema politico e administrativo no qual os
reis tinham um poder centralizado, ilimitado e, muitas vezes, tiranico. Este sistema é
conhecido como absolutismo e se caracteriza, entre outras coisas, por um estado n&o laico,
em que o poder dos reis é considerado divino; pela imposicao, portanto, da religido e dos
Impostos, e pela auséncia de liberdade e direitos do povo.

Contudo, no século XVIII, também conhecido como o Século das Luzes, comeca a
surgir um movimento que, ao ter suas ideias aceitas e divulgadas na Franca, torna-se a base
intelectual da Revolucdo Francesa (SANTOS, 2013), possibilitando, na sequéncia, o
surgimento do capitalismo e da burguesia e fazendo com que o sistema absolutista comece
a ruir. Trata-se do Iluminismo, um movimento de cunho intelectual que:

Procurava uma explicacdo racional para todas as coisas, rompendo com as
formas de pensar até entdo consagradas pela tradicdo. Rejeitava a submisséo
cega a autoridade e a crenca na visdo medieval teocéntrica. Isso significa dizer
gue o lluminismo foi um movimento intelectual composto por filésofos,
economistas e pensadores politicos, que analisava a sociedade e suas instituicdes
a luz da razdo (SANTOS, 2013, p. 2).

Alguns dos mais importantes iluministas foram René Descartes (1596-1650), John
Locke (1632-1740), Isaac Newton (1642-1727), Montesquieu (1689-1755), Voltaire (1694-
1778), Jean Jacques Rousseau (1712-1778) e Immanuel Kant (1724-1804).

Estes pensadores comecaram a fazer algo que até entdo era impraticavel: questionar a
ordem absolutista estabelecida. E preciso esclarecer, contudo, que o lluminismo tinha outra
face, presente em paises integrantes de uma Europa menos desenvolvida e, por isso,
considerada mais periférica (paises ibéricos, estados italianos, uma parte dos estados
germanicos, terras da coroa da Austria, Hungria, Polnia e Russia) (FALCON, 2009).
Assim, diferentemente do iluminismo francés, este ndo era tdo revolucionario. Ao
contrario, “Pombal® ndo queria saber do lluminismo francés, pois este continha elementos
capazes de por em perigo a autoridade em geral e a autoridade real em particular. Rousseau
e Voltaire continuavam proibidos [...]” (CARVALHO, 2006, p.67). Esta face do
iluminismo caracterizava-se por politicas reformistas promovidas pelos governos
monarquicos. Tratava-se de

Politicas econdmicas mercantilistas, associadas a praticas reformistas as mais
variadas, sobretudo em relacdo a sociedade e a cultura, configuraram, entdo, um
processo de mudanca “pelo alto”, as quais ficaram conhecidas desde entdo como
despotismo esclarecido, ou absolutismo esclarecido (FALCON, 2009, p. 10).

Ja para a face francesa do Iluminismo, politicas reformistas advindas de governos
monarquicos ndo modificariam situacGes problematicas. Somente a razdo cientifica e o
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conhecimento poderiam modifica-las. Da mesma forma, “para os filésofos do
Esclarecimento®, as injusticas sociais ndo passavam de vitdrias temporéarias do
irracionalismo” (SANTOS, 2013, p.3).

Segundo Koselleck (1999, p. 89), o século XVIII “[...] convertia o mundo inteiro num
palco de forcas opostas”, e a arte fornecia o cenario para uma série de dualismos® ou
conceitos antagdnicos, como “decadéncia/progresso”’; “riqueza/miséria”, entre outros. Esta
série de dualismos “poderia prolongar-se a bel prazer, sem que 0s conceitos apresentados
perdessem seu caréater distintivo, isto é, sem que jamais deixassem de incluir e a0 mesmo
tempo excluir os conceitos contrarios” (Op. cit., p.90).

Assim como Bayle’ no fim do século anterior dirigia sua critica ao fanatismo religioso
e a caracterizava como apolitica, Voltaire, em pleno Século das Luzes, se dizia praticante

da critica literaria e,

Ao praticar critica literaria, estética ou historica, criticava indiretamente a Igreja
e o Estado. Deste modo, sua critica adquiriu um significado politico. Um
significado, alias, de caréater inteiramente especifico, que remontava ao conceito
de critica e a concepgdo de mundo dualista que Ihe eram correspondentes (Op.
cit., p. 101).

Segundo Koselleck (199, p. 93), nos termos iluministas, “A critica ¢ uma arte de julgar.
Sua atividade consiste em interrogar a autenticidade, a verdade, a correcdo ou a beleza de
um fato para, a partir do conhecimento adquirido, emitir um juizo [...]”. Assim, é inerente a
critica distinguir entre as partes de um mundo dual.

Os primeiros passos da evolucdo da critica durante o Século das Luzes partem,
portanto, e como se viu anteriormente, de um processo de pros e contras as religides. Mais
adiante ¢ que se comega a envolver o Estado, acentuando o dualismo, “[...] para
transformar-se, de modo aparentemente apolitico, em critica politica” (Op. cit., p. 108).

A partir de Voltaire a critica “torna-Se porta-voz da opinido publica” (Op. cit., p. 102):

Esse surgimento [da critica] coincide com a necessidade do uso publico da
razdo, com o fato de a razdo ter que se legitimar no espago comum da polis. Os
seus limites implicam o seu uso compartilhado, no sentido de que o exercicio
critico € uma atividade que traz luz para o esclarecimento comum, entendendo-
se assim a critica como um “exercicio experimental de liberdade”. A
possibilidade de experimentar sentidos novos, subjacentes a atividade da critica,
é o fundamento de uma liberdade politica (e poética) que se assume como
abertura para o0 novo (OSORIO, 2005, p. 21).

Na sequéncia, tudo passa a ser passivel de submissio a esfera ptblica® (KOSELLECK,
1999). Para Belloni,

O papel do lluminismo com relacdo a opinido puablica é fundamental: as idéias
iluministas operam um deslocamento tedrico nas nogdes até entdo correntes: a
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antiga liberdade de opinido religiosa e de critica que o Estado absolutista havia
confinado ao foro intimo - espaco do privado e do segredo subtraido a esfera
publica - vai se instalar publicamente e constituir uma nova esfera publica,
estabelecendo assim o ‘reino da critica’® (1996, p. 26 ).

Apesar da inegavel importancia de Voltaire para o lluminismo, quando se trata de
critica, Immanuel Kant, filosofo aleméo, € que se destaca. Segundo Osorio (2005, p. 19),
voltar a Kant ¢ voltar “ao0 momento de fundagdo do exercicio da critica, a0 momento de
constituicdo de sentido desta palavra e de sua funcao essencialmente politica de viabilizar
espacos de dissenso que sdo onde habitam o comum e o multiplo”. Esta em Kant o bergo da
moderna concepgéo de critica.

Trés de suas obras, publicadas entre 1781 e 1790, e definidas por Braga (2011) como
“Criticas” ou investigacdes acerca de trés diferentes campos do conhecimento, tornaram-se
marcos da moderna filosofia (OSORIO, 2005). S&o elas: “Critica da razdo pura”, em que
Kant trata das questdes relativas a epistemologia do conhecimento; “Critica da razéo
pratica”, no qual o autor analisa as questdes éticas, e “Critica da Faculdade do Juizo” ou
“Terceira Critica”, “onde se definiram, em grande parte, os termos da experiéncia estética
moderna” (Op. cit., p. 19) e que trata, dentro das questdes estéticas, sobre o julgamento do
que € belo.

Nesta ultima obra ha uma questdo acerca do julgamento e, portanto, de critica - uma
vez que “Ajuizar ¢ criticar” (Op. cit, p. 30), cuja reflexdo pode apontar para questdes
importantes da atual concepgdo de critica, mesmo que nédo dirigida a arte. Para Kant, o
julgamento daquilo que é belo ocorre a partir de um sentimento de prazer desinteressado,
ou seja, ndo deve haver desejo em possuir aquilo que se considera belo (BRAGA, 2011).
No entanto, e como aponta Osério (2005), este desinteresse ndo deve ser confundido com
indiferenca. O desinteresse € que permite a ndo vinculacdo a interesses e, portanto, a
manipulacdo: “Os juizos determinantes sdo constituidores da experiéncia que ¢ sempre
derivada e, portanto, manipulada. S6 pelo desinteresse é que os fendbmenos sao eles
proprios” (Op. cit., p. 29). Nesse sentido, 0 desinteresse kantiano pode ser relacionado a
uma concepgdo de critica em que as questdes politicas estejam presentes, ou seja, a uma
possibilidade de relacionamento com o mundo que chama a atencdo para

Um tipo de abertura em que o sujeito se pde junto ao mundo, sem o manipular,
mas deixando-o ser, e assim afirmando sua pertenca e seu cuidado. E o
desinteresse do juizo estético, paradoxalmente, que nos faz ter interesse pelos
acontecimentos, pelo mundo, nos comprometendo com suas formas de aparecer
e ter sentido, sendo assim um elemento fundamentalmente politico (OSORIO,
2005, p. 29).

Outro topico kantiano que merece destaque por poder levar a uma reflexdo acerca de
uma atual concepgao de critica é o que diz respeito ao dissenso®. Como bem coloca Osério
(2005), o julgamento perde sua razao de ser se tiver que confirmar o que ja se sabe ou o que
¢ regra. Ajuizar, nesse sentido, ndo busca um consenso, mas o dissenso: “Julgamos em
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nome do dissenso, e ndo do consenso. Julgar implica diferenciar, produzir diferengas” (Op.
cit., p. 9).

Sobre sua propria época e a critica que entdo se fazia, diz Kant (1781) no Prefacio de
“Critica da razdo pura”:

Nossa época € a verdadeira época da critica, a que tudo deve se submeter. A
religido, pela sua santidade, e a legislacéo pela sua majestade, querem em geral
subtrair-se a ela. Entdo suscitam contra si a justa suspeita e ndo podem
reinvidicar o sincero respeito que a razdo s6 concede aquele que pdde suportar
seu exame livre e arbitrio (KANT, 1781 apud KOSELLECK, 1999, p. 107)

Segundo Koselleck (1999), as etapas da critica que se seguem a partir de Kant e
Voltaire, entre outros, mostram a importancia politica que toma o conceito de critica.
Contudo, o processo evolutivo da critica toma caminhos ndo mais controlaveis e o critico
torna-se o “dono da verdade™:

Ao critico, preso as suas posi¢Oes dualistas, escapa o significado historico do
processo que desencadeou. O critico, diz a Enciclopédie, é um guia que sabe
distinguir a verdade e a opinido, o direito e a autoridade, o dever e o interesse, a
virtude e a fama. Em sua formacéo dualista, todos estes conceitos deixam de
lado a problematica politica que Ihes é inerente. A verdade, o dever, a virtude e 0
direito situam-se, de antemé&o, de um Unico lado (KOSELLECK, 1999, p. 105).

Na continuidade desse processo, “A critica exacerbou-se, via anticritica, em
supercritica. Por ultimo ficou obtusa e converteu-se em hipocrisia” (Op. cit., p. 108).

Séculos mais tarde, a crenca ilimitada na razdo e na racionalidade cientifica sera alvo
de critica por parte de destacados intelectuais. Estes intelectuais formardo um grupo
conhecido por Escola de Frankfurt e se opordo “a fé va da modernidade na promessa de
racionalidade do lluminismo como recurso para resgatar o mundo da cadeia da supersticéo,
da ignorancia e do sofrimento” (GIROUX, 1983, p. 11). A Escola de Frankfurt deixara
como legado a Teoria Critica. Sobre ambas tratara a préxima secéo.

3. A Escola de Frankfurt

A Escola de Frankfurt (Frankfurt Schule), diferentemente do que o nome sugere, ndo
se refere a uma escola. Trata-se de um grupo de pensadores, cujas atividades se
desenvolveram em torno do Instituto de Pesquisa Social (Institut fiir Sozialforschung)
(KONDER, 1988).

Este instituto foi fundado em 1923, em Frankfurt, Alemanha, a partir dos esforcos de
Félix J. Weil, doutor em ciéncias politicas, que organizou, em 1922, a “Primeira Semana de
Trabalho Marxista”, a qual objetivava construir uma nog¢ao de marxismo “verdadeiro” ou
“puro”. Segundo Assoun (1991),
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Assim nasceu a idéia de uma instituicdo permanente sob a forma de um Instituto
de Investigacdo Independente, [...]. O Instituto de Investigacdo Social (que devia
chamar-se “Instituto para o Marxismo”, depois “Instituto Félix Weil de
Investigagdo Social”) foi assim criado oficialmente por um decreto do Ministério
da Educacdo em 3 de fevereiro de 1923, sobre a base de um acordo entre o
Ministério e a “Sociedade para a Investigagao Social (1991, p. 7).

Vé-se, portanto, que a Teoria Critica, como legado deixado pelos pensadores da Escola
de Frankfurt, tem por referéncia, desde a sua origem, 0 marxismo.

O Instituto de Pesquisa Social passou por diferentes fases, paises e diretores. Devido a
ascensdo nazista, no inicio da década de 1930 foram instalados escritdrios na Suica, Paris e
Londres. Foi neste periodo que passou a ser dirigido por Max Horkheimer*!, o qual

Langou as bases de um trabalho coletivo interdisciplinar [...] Isto foi feito de
modo a, de um lado, valorizar a especializa¢cdo em seus aspectos positivos, e, de
outro, garantir uma certa unidade para os resultados das pesquisas em cada um
desses ramos de conhecimento. E essa unidade era dada justamente pela
referéncia a obra de Marx (NOBRE, 2011, p. 15).

Para Nobre (2011), esta unidade interdisciplinar tendo o marxismo por referéncia foi o
primeiro sentido da Teoria Critica. Para espelhar as producgdes, foi fundada a revista
Zeitschrift fir Sozialforschung, a qual contava com trabalhos de vérios intelectuais da
época, como Adorno*? e Marcuse®, entre outros. Conforme aponta Konder (1988), os
colaboradores da revista, em geral,

tinham uma posicao antifacista, socialista, influenciada pelo marxismo; faziam
restrigbes ao modelo soviético, evitavam se identificar com o ‘marxismo-
leninismo’, porém tinham a preocupagdo de ndo levar, na época, 4gua para o
moinho dos inimigos da Unido Soviética (1988, p. 60).

A influéncia marxista, no entanto, ndo significava concordancia total com o
pensamento e a obra de Marx. Na opinido de Giroux (1983, p. 9), “houve, por parte de
todos os membros da Escola de Frankfurt, uma tentativa de repensar e reconstruir
radicalmente o significado da emancipacdo humana, projeto esse que diferiu
consideravelmente da bagagem teorica do marxismo ortodoxo”. Para Nobre,

Ter a obra de Marx como referéncia, como horizonte comum, ndo significa
partilhar dos mesmos diagndsticos e opinides. Pelo contrario, o desenvolvimento
da Teoria Critica mostra que havia acirradas divergéncias entre os colaboradores
do Instituto, ndo sé porque a prdpria obra de Marx se presta a interpretacdes
divergentes, mas também pelo fato de que as maneiras de se utilizar de Marx
para compreender o tempo presente também sdo diversas (2011, p. 16).
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A partir de 1934, o Instituto instala-se em Nova York. A expatriacdo dura até 1950,
quando o Instituto retomou seus trabalhos em Frankfurt. E é apds este retorno a Alemanha
que a “etiqueta” ou rotulo Escola de Frankfurt é lancada (ASSOUN, 1991; NOBRE, 2011).

Portanto, ainda que a expressao “Teoria Critica” tenha surgido como conceito em texto
de Horkheimer de 1937 (“Teoria Tradicional e Teoria Critica”) (NOBRE, 2011), ela ndo
pode ser confundida com o Instituto de Pesquisa Social. Por outro lado, “O espirito proprio
da Escola esta de qualquer modo bem presente desde o periodo da fundacéo. E é por isso
que ndo € possivel separar a historia do instituto da escola” (ASSOUN, 1991 p. 8).

Para Assoun (1991), a Escola de Frankfurt pode ser vista sob trés diferentes angulos:
da criacdo do Instituto de Pesquisas Sociais, do projeto cientifico “filosofia social'*’, ¢ da
movimentacao tedrica da Teoria Critica, sobre a qual este estudo passa a tratar.

3.1 A Teoria Critica
Como dito anteriormente, a Teoria Critica apareceu como conceito na obra de

Horkheimer de 1937. Contudo, o0 campo tedrico nao € a Unica designacéo da Teoria Critica,
como mostra a Figura 2:

designa

A Escola de Frankfurt

Um campo tedrico

Um grupo de intelectuais
filiados a esse campo e
reunidos sob a instituicao

Instituto de Pesquisa Social.

"Produz teoria critica todo
aquele que desenvolve seu Cujas fronteiras sdo

demarcadas por um critério:

trabalho tedrico a partir da
obra de Marx" (NOBRE,
2011, p. 22)

Figura 2. Designaces da Teoria Critica. Fonte: Autores a partir de Nobre (2011)

Na continuidade da afirmacdo de Nobre (2011, p. 22), presente na Figura 2, pode-se
também dizer que produz teoria critica todo aquele que desenvolve seu trabalho a partir da
conceituacdo de Horkheimer. Nesse sentido, Nobre (2011) langa como caracteristicas da
Teoria Critica: (a) que ela designa um campo tedrico que ja existia, 0 marxismo (Teoria
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Critica em sentido amplo) e (b) a versdo de Horkheimer deste campo ja existente e a analise
que ele faz do momento historico a partir da sua interpretacdo de Marx (Teoria Critica em
sentido restrito). Acrescenta ainda o autor:

[...] se a obra de Marx é a referéncia fundamental para a formulagdo do modelo
de 1937, muitos dos modelos criticos formulados posteriormente — seja por
outros autores, seja pelo préprio Horkheimer — terdo por referéncia fundamental
nao a obra de Marx diretamente, mas os escritos de Horkheimer da década de
1930 (2011, p.24)

Diante disso, e também por fugir aos objetivos deste estudo, ndo se aprofundara acerca
do campo marxista™. No entanto, a fim de ir ao encontro do significado de critica em teoria
critica, é preciso pontuar pelo menos dois principios marxistas fundamentais & Teoria
Critica. O primeiro diz respeito aos ideais de liberdade e igualdade da sociedade capitalista.
Conforme Nobre (2011) explica, o capitalismo entende o mercado como uma instituicdo
neutra, na qual

[...] a troca de mercadorias de igual valor segundo regras que valem para todos é
também por isso uma troca justa. Nesse sentido, ele [0 mercado capitalista]
promete ser a instituicAo que garante e promove os ideais da sociedade
capitalista: a liberdade e igualdade para todos (2011, p. 28).

Marx, contudo, acreditava que o mercado ndo promove esses ideais. Ao contrario, ele
serve de mecanismo que aprofunda as desigualdades sempre presentes na sociedade
capitalista. Esta desigualdade corresponde a distribuicdo de bens e beneficia a classe de
capitalistas (acumulacdo de riqueza), em detrimento da de proletarios (crescente pobreza).
Para Marx, a igualdade e a liberdade somente ocorrerdo com a aboli¢do do capital por meio
de uma revolucao por parte do proletariado, ou seja, quando o proletariado se emancipar da
dominacgdo capitalista. Assim, é fundamental a Teoria Critica o entendimento de que a
emancipacdo ndo é um ideal, portanto algo que fica no campo tedrico, mas uma
possibilidade real. Nesse sentido,

[...] a realizacdo dessa possibilidade concreta da emancipacdo, da construcéo de
uma sociedade de mulheres e homens livres e iguais, ndo é obra da teoria que a
descortina, mas da pratica'® transformadora que a torna real. Assim, a Teoria
Critica s6 se confirma na pratica transformadora das relaces sociais vigentes
(Op. cit., p. 31).

Como Nobre (2011), no entanto explica, ainda que a Teoria Critica esteja dirigida para
e pela pratica transformadora, a teoria ndo € menos importante. A andlise das estruturas
sociais e o desenvolvimento historico se fazem tdo presentes e necessarios quanto a préatica.
O autor salienta ainda que a teoria ndo deve explicar como as coisas funcionam, mas sim
fazer uma analise deste funcionamento sob a perspectiva da emancipacéo:
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Dito de outra maneira, é a orientacdo para a emancipacdo 0 que permite
compreender a sociedade em seu conjunto, que permite pela primeira vez a
constituicdo de uma teoria em sentido enfatico. A orientacdo para emancipacao é
o primeiro principio’’ fundamental da Teoria Critica (Op. cit., p. 32).

Seguindo a perspectiva da emancipacdo como base da teoria, Nobre (2011, p. 33)
coloca a importancia de que a teoria seja “expressao de um comportamento critico™
relativamente ao conhecimento produzido sob condi¢Bes sociais capitalistas e a propria
realidade social que esse conhecimento pretende apreender”. O comportamento critico &,
portanto, o segundo principio fundamental da Teoria Critica”.

Estes principios do marxismo relacionam-se a Teoria Critica em sentindo amplo e séo
fundamentais para entender a Teoria Critica em sentido restrito, ou seja, a interpretacao de
Horkheimer, em “Teoria Tradicional e Teoria Critica”, para estes principios € como ele os
utiliza para diagnosticar sua realidade.

O autor apresenta em sua obra uma clara distin¢cdo entre as duas teorias. A teoria
tradicional nega as condicdes e condicionantes histdricas:

Segundo Horkheimer, a perspectiva tradicional de teoria, pretendendo
simplesmente explicar o funcionamento da sociedade, termina por adaptar o
pensamento a realidade. Em nome de uma pretensa neutralidade da descricdo, a
Teoria Tradicional resigna-se a forma historica presente da dominagdo. Em uma
sociedade em classes, a concepgéo tradicional acaba por justificar essa divisdo
como necessaria (NOBRE, 2011, p. 38)

Por outro lado, a Teoria Critica entende que a acdo humana resulta na realidade social e
ocorre em um contexto de estruturas historicas determinadas, “Desse modo, o primeiro
passo é o de investigar essas estruturas, de maneira a descobrir quais sdo as condicdes
historicas em que se da a a¢do” (Idem, ibidem). A Teoria Critica, diferentemente da teoria
Tradicional, “ndo se comporta criticamente apenas em relacdo ao conhecimento produzido
sob condicBes capitalistas, mas igualmente em relacdo a propria realidade que esse
conhecimento pretendeu apreender” (NOBRE, 2011, p. 40).

A perspectiva da emancipacdo, presente na Teoria Critica, ajuda a conceituar o termo
critico na expressao. Assim, seu primeiro sentido fundamental ¢ o de que “Nao € possivel
mostrar ‘como as coisas sio’ sendo’ a partir da perspectiva de ‘como deveriam ser’:
‘critica’ significa, antes de mais nada, dizer o que é em vista do que ainda ndo é mas pode
ser” (NOBRE, 2011, p. 10). O autor salienta, contudo, que essa possibilidade ndo deve ser
vista como utopica. Da mesma forma ndo significa um abdicar do conhecimento e da
producdo tedrica, ou seja, de conhecer as coisas como sdo, 0 que leva ao segundo sentido
fundamental da critica: “um ponto de vista capaz de apontar e analisar os obstaculos a
serem superados para que as potencialidades melhores presentes no existente possam se
realizar” (Idem, ibidem).
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A Teoria Critica, tanto no sentido amplo como no restrito, influenciou muitos
estudiosos. No &mbito da educacédo destaca-se Paulo Freire, sobre quem este artigo passa a
se dedicar na préxima secao.

4. Consciéncia Critica em Paulo Freire e em Alvaro Vieira Pinto

Conforme aponta Guareschi (2008), os termos “critico” e “critica”, tanto na forma
substantiva quanto na adjetiva, sdo de uso corrente nas obras de Paulo Freire:

Um répido olhar sobre qualquer de seus livros vai encontrar o termo ligado a um
sem numero palavras, como: consciéncia, curiosidade, postura, atitude, situacao,
pedagogia, leitura, pesquisa, heranca, esforgo, sujeito, pensamento,
compreensdo, maneira, educagdo, conscietizacdo, auto-insercdo, etc., além, é
claro, da propria consciéncia critica e autocritica (2008, p. 406).

Apesar desse uso recorrente de “critica”, Freire ndo teoriza sobre a teoria critica
especificamente, ainda que, como bem lembra Guareschi (Idem, ibidem), “a maioria dos
autores tidos como seus inspiradores filia-se a essa corrente de pensamento”.

Para Guareschi (2008) ndo ha duavidas que a Teoria Critica esta subjacente ao
referencial tedrico de Paulo Freire. No entanto, por ndo haver por parte de Freire esta
discussdo e nem tampouco a conceituacao dos referidos termos, esta se¢do busca, através
da sua obra compreender seu entendimento de “critica”.

Neste sentido, € preciso se ater ao conceito de “consciéncia transitiva critica”, presente
na obra “Educa¢do como Pratica da Liberdade”, escrita em 1967. Neste livro, Freire
apresenta trés diferentes graus de compreensdo da realidade: consciéncia intransitiva,
transitiva ingénua e transitiva critica e, em nota de rodapé, sugere: “A este proposito, é
indispensavel a leitura de estudos sérios e profundos do Mestre brasileiro Alvaro Vieira
Pinto” (FREIRE, 2008, p.67).

Assim, seguindo a sugestdo de Freire, antes de se dedicar aos conceitos propostos por
este autor, esta secdo apresenta os conceitos de “consciéncia critica” e “consciéncia
ingénua”, propostos por Alvaro Vieira Pinto?, a quem Freire publicamente chamava de
mestre (FREITAS, 2006), voltando, posteriormente, as consciéncias intransitiva e transitiva
de Paulo Freire.

4.1 Consciéncia Critica em Vieira Pinto

Em sua obra “Consciéncia e Realidade Nacional”, publicada em dois volumes no ano
de 1960, Alvaro Vieira Pinto trabalha com o conceito de “consciéncia’:

consciéncia € sempre um conjunto de representacOes, ideias, conceitos,

organizados em estruturas suficientemente caracterizadas para se distinguirem
tipos ou modalidades. Contudo, uma distin¢do fundamental se impGe: € preciso
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distinguir entre contetdos da consciéncia e percepcdo, por ela propria, do
condicionamento desses contetdos (1960, p. 20).

No primeiro volume, o autor se detém na consciéncia ingénua e, no volume 2, na
consciéncia critica.

Para Freitas (1998), “Consciéncia e Realidade Nacional” foi uma tentativa do autor de
tecer consideragOes acerca do homem inculto. Segundo este autor, Vieira Pinto era guiado
por duas orientagdes: a de que “incultura” ndo significa auséncia de conhecimento” e a de
consciéncia nacional, “O conjunto de condi¢des objetivas que constitui o estado de uma
comunidade nacional € sempre acompanhado por uma consciéncia social, onde se reflete”
(VIEIRA PINTO, 1960, p. 11).

A consciéncia critica é, portanto e conforme explica Paiva (1980, p. 153), a
“consciéncia critica da realidade nacional, que s6 existe enquanto consciéncia nacionalista,
ligada a uma ideologia e a um projeto”. A ideologia, neste contexto era isebiana®!, e o
projeto, o do desenvolvimento nacional e da democracia representativa (PAIVA, 1980).

A consciéncia nacional, na concepcao de Vieira Pinto (1960), admitia diferentes graus
de percep¢do da realidade, os quais iam “desde as formas tdo pouco esclarecidas que
confinam com o inconsciente, até as que dispem de Ilcida percepcdo das idéias e nogdes
resultantes dos reflexos dos fatos na consciéncia coletiva” (VIEIRA PINTO, 1960, p. 11).
O autor desenvolveu, assim, um processo metodologico (FREITAS, 1998) no qual os
estados de consciéncia passam do ingénuo ao critico, havendo entre estes uma fase
intermediaria (VIEIRA PINTO, 2005):

1) Estado Inicial: imemorial de consciéncia de si, no qual ndo ha legitima
representacdo do préprio mundo. Nessa fase inicial, a passividade dos povos e sua
subjugacao sao totais. Esta fase corresponde a “Consciéncia Ingénua”, no qual a
percepcao historica dos fatos € vedada (FREITAS, 1998).

2) Estado Intermediario: Quando a consciéncia ja despertou, mas ainda ndo tem
condi¢des de passar do estado inicial para o estado “para si” (Ultima fase). Este € o
estado da “consciéncia para o outro”, pois a consciéncia percebe a realidade, mas
ainda “Deixa-se conduzir pelo outro para os fins que este tem em vista” (VIEIRA
PINTO, 2005, p. 265)

3) Estado Final: Quando se ¢ “capaz de perceber a realidade e conceber
autonomamente o projeto de transforma-la em seu favor” (VIEIRA PINTO, 2005, p.
264). E o estado da “consciéncia para si” ou “consciéncia critica”.

Freitas (1998) explica que, mais do que uma relacdo entre estas fases e o
desenvolvimento do pais, hd uma dependéncia direta. Ou seja, quanto mais se desenvolve o
pais, mais se manifesta a consciéncia critica. E preciso salientar aqui que, na concepgéo de
Vieira Pinto (1998, 2005), desenvolvimento ndo pode ser confundido com crescimento
econbmico: o crescimento é um fato econdmico, enquanto o desenvolvimento ocorre em
beneficio do povo, € transformador e libertador (VIEIRA PINTO, 2005). Nesse sentido,
“Vieira Pinto (1957: 29) entende que “o processo de desenvolvimento tem de
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necessariamente ser um fendmeno de massas”, ou seja, tem que estar inserido na
consciéncia nacional” (BRESSER- PEREIRA, 2004, p. 19).

Dentro da concepcdo de consciéncia de Vieira Pinto (1960), pode ser considerado
portador da consciéncia ingénua “Todo aquele que ndo € capaz de perceber as necessidades
de mudancas estruturais da sociedade, ou aquele que, mesmo tendo tal percepcdo, ainda
assim fecha os olhos a realidade” (Freitas, 1998, p. 102). Assim, “a consciéncia ingénua €,
por esséncia, aquela que ndo tem consciéncia dos fatores e condi¢des que a determinam”
(VIEIRA PINTO, 1960, p. 83).

Dentre os entraves para a aquisicdo da consciéncia critica, Vieira Pinto (1960, p. 228)
aponta a troca da percepcao dos fatos historicos por uma “gnose ingénua de cunho dualista,
em que o choque real das forcas econémicas é ocultado pelo combate mistico entre Luz e
Treva, o Bem e o Mal”.

A antitese da consciéncia ingénua é a consciéncia critica (FREITAS, 1998). Esta se
opbde aquela e permite que seja possivel ndo sé perceber a realidade, como também
planejar, de modo autdbnomo, sua transformacéo:

A consciéncia critica é aquela que toma consciéncia de seus determinantes no
processo historico da realidade, sempre, porém, apreendendo 0 processo em
totalidade e ndo considerando determinantes os fatores correspondentes aos
interesses individuais privados. Nisso exatamente distingue-se na forma oposta,
que com certeza merece ser chamada de ingénua, embora também reflita
interesses objetivos, entretanto com a diferenca de que estes sdo individuais ou
de exiguos grupos sociais, em contraposi¢cdo aos da maioria da sociedade, o
verdadeiro autor do desenvolvimento do processo histérico (VIEIRA PINTO,
2005, p. 226).

Nesse sentido, a consciéncia critica, mais do que uma percepcao, volta-se a agdo: “A
categoria consciéncia critica foi arquitetada por Vieira Pinto sob influéncia do binémio
militancia/transformagdo” (FREITAS, 1998, p. 106). Assim,

S6 merece ser julgado critico o pensador que considera determinante do seu
pensamento o estado real de existéncia da humanidade em totalidade. Quer isto
dizer que exatamente supera 0s determinantes pessoais acidentais, sempre
presentes, e se instala no processo total do movimento da sociedade, para dai
tirar os conceitos com que enunciara a percep¢ao do mundo e os juizos de valor
(VIEIRA PINTO, 2005, p. 227).

Para Vieira Pinto, o adjetivo “critico” proporciona ao substantivo “consciéncia” o
significado de “pensamento que apreende os fatos segundo critérios objetivamente validos,
e assim se revela de natureza verdadeiramente critica” (Op. cit, p. 82). Critica, portanto,
proporciona a consciéncia a agdo de “apreender”, para a qual se valera de critérios. Vé-se,

\

assim, que também no significado que o adjetivo “critico” proporciona a expressao

866



O significado de critica e sua relagdo com a concepgio de educagio

“consciéncia critica”, a agdo esta presente. Ou seja, a forma critica da consciéncia € aquela
que questiona:

Recebe o qualificativo de critica porque, de fato, é uma consciéncia
permanentemente atenta em denunciar as influéncias a que estad submetida e
critica-las. E critica no sentido etimoldgico da palavra, porquanto procede a
“crise”, isto €, a separacgdo dos fatores atuantes e capaz de apreciar a significacao
de cada um, a forca da respectiva motivacao e, de modo geral, o resultado deles,
expresso nos julgamentos a que é levada em virtude da sua inclusdo no contexto
histérico, onde assentam os fundamentos de suas atitudes e de seu modo de
pensar. Esta sempre interessada em descobrir 0os determinantes do seu conteudo,
porque sabe que eles existem e tem por tarefa logica distingui-los e avalia-los. E,
pois, um pensamento constantemente ocupado na indagacdo sobre a legitimidade
dos seus enunciados, a procura das influéncias que os explicam, cuja revelagdo
consciente é a finalidade que impde a si mesma [...] Ndo € critica porque se
superponha a realidade, mas, ao contrario, porque se decide a fazer a analise das
relagdes que a ligam a este fundamento, como espago de ocorréncias fisicas e
sociais, que a antecedem e de que néo se desvincula. (VIEIRA PINTO, 1960, p.
84).

Esta intengdo e necessidade de agir criticamente na realidade também est& presente em
Paulo Freire, o qual, segundo Paiva (1980), foi fortemente influenciado por Vieira Pinto:
“Assumimos neste trabalho que Vieira Pinto foi o autor isebiano que mais profundamente
marcou 0 pensamento de Freire no que concerne as formas de consciéncia e sua
transformacio®” (PAIVA, 1980, p. 160). Na opinido da autora, é natural que Freire se
apoiasse em Vieira Pinto, uma vez que

[...] ndo apenas ele foi aquele que mais clara e amplamente colocou o problema
pedagdgico, como ele seguiu uma trilha central para a reflexdo pedagdgica®®
(trilha que perdera relevancia entre outros isebianos): aquela da descricdo das
formas da consciéncia e da discussdo sobre a passagem de uma a outra (PAIVA,
1980, p. 147).

A passagem da consciéncia ingénua para a critica torna-se uma das preocupacoes de
Freire (PAIVA, 1980). Assim, a proxima subsecdo passa a apresentar a concep¢ao freiriana
desses conceitos.

4.2 Consciéncia Critica em Paulo Freire

Conforme apontado anteriormente, Paulo Freire (2008) trabalhou na obra “Educagao
como Pratica da Liberdade” com trés diferentes graus de compreensdo da realidade:
consciéncia intransitiva, transitiva ingénua e transitiva critica, e seu texto vem
acompanhado de uma nota na qual ele recomenda a leitura de Vieira Pinto, mais
especificamente de “Consciéncia ¢ Realidade Nacional”. Segunda aponta Paiva (1980),
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N&o é preciso muito esforgo para verificar que os conceitos usados por Freire e
por Vieira Pinto giram em torno dos mesmos eixos fundamentais e que sao
construidos do mesmo modo: como descricdo fenomenoldgica ligada a
“vivéncia” do proprio autor da sua passagem de uma a outra forma de
consciéncia (afinal, tanto isebianos, como Rolando Corbisier e Vieira Pinto,
guanto Paulo Freire viram-se percorrendo este caminho nos anos 50, num
processo definido por eles como sendo de “conversédo a realidade nacional”), a
observagdo do mesmo processo no outro e que Sse apresenta como COmo
“intelec¢do engajada”, na medida em que a compreensdo das formas de
consciéncia esta a servigo de fins que se entrelacam com a passagem de uma a
outra daquelas formas (PAIVA, 1980, p. 153).

Esta evolucao, termo utilizado por Paiva (1980) para se referir ao processo percorrido
por ambos 0s autores e que o0s permitiu fazer leituras um do outro, também teve como
ponto em comum uma preocupagdo com a educacdo que, em Freire, se ampliou. Se, por um
lado, o autor ndo se dedica profundamente a analise social (PAIVA, 1980), por outro, “a
preocupacdo de Freire foi encontrar um método pedagdgico que, ao mesmo tempo em que
promovia a alfabetizagdo, propiciasse a passagem de uma forma de ‘consciéncia ingénua’ a
uma ‘consciéncia critica’” (PAIVA, 1980, p. 148).

O primeiro grau, portanto, ¢ o da intransitividade da consciéncia: “Esta forma de
consciéncia representa um quase incompromisso entre 0 homem e sua existéncia. [...]
Escapa ao homem intransitivamente consciente a apreensdo de problemas que se situam
além de sua esfera biologicamente vital” (FREIRE, 2008, p. 67).

Freire usa o termo “posicdo inicial” para se referir a este grau, mostrando, assim, a
possibilidade de mudanca, ou seja, de passagem de um grau a outro: “E evidente que o
conceito de “intransitividade” nao corresponde a um fechamento do homem dentro dele
mesmo, esmagado, se assim o fosse, por um tempo e um espago todo-poderosos. O homem,
qualquer que seja o seu estado, é um ser aberto” (Idem, ibidem). Assim, 0s graus nao sao
estanques, podem ser superados de modo que a consciéncia humana possa se ampliar, como
mostra a Figura 3:

Consciéncia
Transitiva
Critica

Consciéncia
Transitiva
Ingénua

Consciéncia

Intransitiva

Figura 3. Graus de Compreensdo da Realidade. Fonte: Autores
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Conforme explica Freire (2008), tdo logo aumenta o poder de dialogo do homem com
outro homem e com o seu mundo, a consciéncia se transitiva:

Segundo Freire, quando o sujeito social inicia a construcdo de sua consciéncia
critica, o faz numa pratica social histérica e materialmente situada, isto é: o
homem comeca a ser sujeito social em contato com outros homens e num
contexto de realidade que os determina geogréafica, historica e culturalmente. O
interessante € que esse homem adquire consciéncia dos demais e de seus
contextos quando comega a comunicar-se com 0S outros e com o mundo
(CONTRERAS, 1997, p. 22).

Os interesses e preocupac@es passam a abranger outras esferas e 0 existir passar a ser
algo mais dinamico. Nesse processo, a passagem de consciéncia intransitiva para transitiva
critica passa, necessariamente, por uma fase de transicdo, a da consciéncia transitiva
ingénua:

A transitividade ingénua, [...], se caracteriza, entre outros aspectos, pela
simplicidade na interpretacdo dos problemas. Pela tendéncia a julgar que o
tempo melhor foi o tempo passado. Pela subestimacdo do homem comum. Por
uma forte inclinacdo ao gregarismo, caracteristico da massificacdo. Pela
impermeabilidade a investigacdo, a que corresponde um gosto acentuado pelas
explicacbes fabulosas. Pela fragilidade na argumentagdo. Por forte teor de
emocionalidade. Pela pratica ndo propriamente do dialogo, mas da polémica.
Pelas explicagfes magicas. Esta nota magica, tipica da intransitividade, perdura,
em parte, na transitividade. Ampliam- se 0s horizontes. Responde-se mais
abertamente aos estimulos. Mas se envolvem as respostas de teor ainda magico.
E a consciéncia do quase homem massa, em quem a dialogagdo mais
amplamente iniciada do que na fase anterior se deturpa e se destorce (FREIRE,
2008, p.68).

Vé-se, portanto, que a passagem de um grau a outro é um processo: “Ora, o conceito de
‘transitivagdo’ tem a ver com ‘transito’, mudanca, ‘transi¢ao de fase’” (PAIVA, 1980, p.
159), e na concepcdo freiriana, o didlogo é fundamental para que transicdo ocorra. Nesse
sentido, Freire aponta que sO se chega ao grau de transitividade critica por meio de “uma
educacao dialogal e ativa, voltada para responsabilidade social e politica” (FREIRE, 2008,
p. 69).

Para Freire (2008), a transitividade critica se caracteriza pela busca pelos principios
causais, pela profunda interpretacdo dos problemas, pela pratica do didlogo. Nesse sentido,
como também visto em Vieira Pinto (1960), percebe-se a “agdo” como fundamental a
tomada da consciéncia transitiva critica. Para assim se tornar e assim permanecer, a
transitividade critica exige o abandono da passividade e da aceitacdo e toma para si a acéo
do questionamento e da reflexdo: “E transitiva, fundamentalmente, a consciéncia daqueles
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que assistem e percebem a mudancga e assumem posicdo diante dela” (PAIVA, 1980, p.
159).

Em “Educagdo e Mudanga”, Freire (1983, p.40) apresenta outras caracteristicas da
consciéncia critica:

=

Anseio de profundidade na analise dos problemas. [...]

Reconhece que a realidade € mutavel.

3. Substitui situagdes ou explicacfes magicas por principios auténticos de

causalidade.

Procura verificar ou testar as descobertas. Esta sempre disposta a revisdes.

. Ao se deparar com um fato, faz o possivel para livrar-se de preconceitos. Nao

somente na captacdo, mas também na analise e na resposta.

6. [...] Torna-se mais critica quanto mais reconhece em sua quietude a
inquietude, e vice-versa. [...].

7. Repele toda transferéncia de responsabilidade e de autoridade e aceita a
delegacgéo das mesmas.

8. E indagadora, investiga, forca, choca.

9. Ama o didlogo, nutre-se dele.

10.Face ao novo, néao repele o velho por ser velho, nem aceita 0 novo por ser

novo, mas aceita-0s na medida em que sao validos.

n

o

O desenvolvimento de criticidade, para Freire (2008), ocorre a partir de um trabalho
pedag6gico critico. Se resultasse do crescimento econdmico do pais, ndo seria critico.
Também neste sentido, o autor compartilha do pensamento de Vieira Pinto, o qual entende
a consciéncia critica na relagdo com o desenvolvimento e ndo com o crescimento. Freire
afirma:

E preciso, na verdade, ndo confundirmos certas posicdes, certas atitudes, certos
gestos que se processam, em virtude da promocdo econémica — posicdes,
gestos, atitudes que se chamam tomada de consciéncia — com uma posi¢éo
critica. A criticidade para nds implica na apropriagdo crescente pelo homem de
sua posicdo no contexto. Implica na sua inser¢do, na sua integracdo, na
representacdo objetiva da realidade. Dai a conscientizagdo ser o
desenvolvimento da tomada de consciéncia. Ndo sera, por isso mesmo, algo
apenas resultante das modificagdes econémicas, por grandes e importantes que
sejam (FREIRE, 2008, p. 69).

Moreira (2008, p. 105) completa o conceito de criticidade apontado por Freire na
citacdo anterior: “A criticidade, para Freire, ¢ a capacidade do educando ¢ do educador
refletirem criticamente a realidade na qual estdo inseridos, possibilitando a constatacdo, o
conhecimento e a intervencdo para transforma-la”.

Contudo, ainda que Moreira (2008) apresente um significado claro para criticidade,
este artigo ndo pode desconsiderar as outras perspectivas apontadas nem tampouco o
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processo histérico e até mesmo evolutivo de critica e seus correlatos. Diante disso, a
proxima secao busca sintetizar as concepg¢des apontadas, apresentando consideracoes finais.

Consideracfes Finais

Este estudo surgiu da observacdo que 0s substantivos “critica” e “criticidade”, bem
como suas formas adjetivas, “critico”/“critica”, e verbal, “criticar”, sdo utilizados a revelia,
isto é, em contextos variados, com diferentes fundamentages tedricas e pouca ou nenhuma
reflexdo a respeito. Até mesmo em documentos oficiais e em textos académicos referentes a
educacdo, expressdes como “pensamento critico”, “reflexdo critica” e “dominio critico” Sao
mencionadas sem nenhuma explicacao sobre seus significados.

Escolher utilizar o termo “critica” e seus correlatos sem atribuir-lhes um significado é
deixar para o leitor a interpretacéo, possibilitando um entendimento erréneo ou, ainda, uma
simples vinculacdo do significado ao senso comum ou ao que consta nos dicionarios,
limitando o significado ao “julgamento” em termos duais (bom /ruim; belo/feio; etc). Tanto
um termo vazio de significado quanto um empregado erroneamente refletem textos pouco
fundamentados, os quais podem gerar conclusfes, no minimo, questionaveis. Além disso,
no que tange a formacdo de professores, este uso indiscriminado contribui para perpetuar a
prética da escrita e da fala sem reflexao.

Entende-se, por conseguinte, que compreender o significado de “critica” e seus
correlatos é fundamental para a area da educacdo. Na busca desta compreensao, este estudo
visitou diferentes perspectivas e momentos da histéria em que tais termos sdo utilizados,
sintetizando-0s no Quadro 1:

Quadro 1. Sintese dos significados encontrados para “critica”.

Item Momento historico ou Termo Significado
perspectiva abordada g
“Dicionario da Lingua Arte de avaliar de forma adequada a
(01) | Francesa” (publicado em Critica matéria em questao.
1877)
“Historia Critica do Velho Método de estudo da Biblia (uso
(02) | Testamento” (Richard Critica religioso).
Simon, 1678)
A partir da publicacéo de Instanaawdmatwa. .
e o - O conceito de critica torna-se
(03) Dicionario Historico e Critica - - . .
e, indissociavelmente ligado ao conceito de
Critico” (Pierre Bayle, 1695) razio
Voltaire - lluminismo francés . Adquire significado politico.
08| ~seculo xvil Critica
[luminismo francés — Século . - Arte de julgar;
(05) XVIII Critica - Interrogacdo da autenticidade, verdade,
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corre¢cdo ou beleza de um fato para, a
partir do conhecimento adquirido, emitir
um juizo.

- Distingue partes de um mundo dual.

(06)

Kant - lluminismo francés —
Século XVIII

Critica

- Ajuizar, mas com desinteresse (e nédo
com indiferenca), pois é o0 que permite a
ndo vinculacdo a interesses, portanto a
manipulacdo.

Criticar

- Funcdo essencialmente politica de
viabilizar espacos de dissenso. Julgar
implica diferenciar, produzir diferencas.

(07)

lluminismo francés — Século
XVIII - Pos Voltaire e Kant

Critica

- Prende-se a posicOes dualistas, deixando
de lado a problemética politica e situando
a verdade, o direito e a autoridade em um
nico lado.

(08)

Escola de Frankfurt

Critica

- Dizer o que é em vista do que ainda ndo
¢, mas pode ser -> Perspectiva da
emancipagéo -> Teoria Critica.

- Um ponto de vista capaz de apontar e
analisar os obstaculos a serem superados
para que as potencialidades melhores
possam se realizar. -> Perspectiva da
emancipacdo -> Teoria Critica.

(09)

Vieira Pinto

Critico
(subst.)

- Pensamento que apreende os fatos
segundo critérios objetivamente validos.
Ou seja, critérios que levem em
consideracdo 0 processo histérico da
realidade em sua totalidade e em respeito
a maioria da sociedade.

Critica
(adj.)

- Aquilo que é atento em denunciar as
influéncias a que estd submetido e a
denuncia-las. Que tem interesse em
descobrir, em indagar, em analisar.
Vincula-se a acao.

(10)

Paulo Freire

Criticidade

- Apropriacdo crescente pelo homem de
sua acdo no contexto. Implica na sua
insercdo, na sua integracdo, nha
representagdo objetiva da realidade.

- Capacidade de refletir criticamente a
realidade na qual estd inserido,
possibilitando a  constatacdo, 0
conhecimento e a intervencdo para
transforma-la (MOREIRA, 2008).

Fonte: Autores
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Um dos aspectos que chama a atencéo no Quadro 01 é o sentido/significado ou funcao
politica de “critica”. Este nasce com Voltaire (item 04 do Quadro), no século XVIII.
Contudo, ¢ com Kant que a funcdo politica torna-se inerente a critica através de suas
caracteristicas de desinteresse e dissenso (item 06 do Quadro) (OSORIO, 2005).

“Politica” é compreendida neste estudo como tentativa de resolucdo de algum tipo de
disputa, de algo que nédo é de interesse de todos (RODRIGUES, 2004). Este entendimento
de politica d& base para verificar sentidos politicos em outros significados atribuidos a
critica: (a) na perspectiva da emancipacdo, presente na Teoria Critica da Escola de
Frankfurt (item 08 do Quadro); e (b) na perspectiva de apropriacdo da realidade,
denunciando-a e/ou transformando-a, presentes em Vieira Pinto e Paulo Freire (itens 09 e
10 do Quadro).

Um segundo aspecto que se destaca na analise do Quadro 01 é a compreensdo de
critica como julgamento ou, na formal verbal, como julgar, ajuizar (itens 03, 05 e 06 do
Quadro). Contudo, percebe-se na passagem da historia que a critica ndo fica presa as
posicBes dualistas, julgando o que é certo ou errado, belo ou feio. Uma vez que a funcgéo
politica permanece inerente a critica, ela evolui das posicdes dualistas para a anélise, para o
guestionamento e a reflexdo da realidade (itens 05, 08, 09 e 10 do Quadro).

Ainda que ndo se tenha a pretensdo de conceituar critica, é possivel destacar aspectos
fundamentais a construcdo deste conceito: (a) o sentido politico, (b) a funcdo de
julgamento, e (c) o questionamento, a reflexdo e a analise da realidade. Tais aspectos
podem indicar que “critica”, seja na forma substantiva, adjetiva, adverbial ou verbal, nunca
€ neutra, ou seja, sempre carrega consigo os interesses daqueles que a utilizam em seus
textos e discursos, falados ou escritos.

Pressupde-se, por conseguinte, que o significado de critica esta sempre relacionado a
uma concepcdo de educacdo. Portanto, ter consciéncia de qual concepcdo de educacdo se
trata, é saber se o sentido politico de critica diz respeito a aceitacdo da realidade ou a sua
intervencao/transformacao; se o julgamento leva em conta o processo historico ou se é feito
em bases duais; e se h4 o incentivo ao questionamento e a reflexdo. Da mesma forma,
compreender os aspectos fundamentais a construcdo do conceito de critica é dar-se conta da
concepcao de educacdo de que trata o texto ou discurso em quest&o.

Notas

SILVA, Tomaz Tadeu da. Pedagogia critica em tempos p6s-modernos. In: . Identidades Terminais. Rio de
Janeiro: Vozes, 1996.

Reinhart Koselleck (1923-2006) foi um historiador alemdo, considerado um dos mais importantes do pds-guerra.
Conhecido por “Critica e crise”, obra advinda de seu doutorado, e por ser um dos fundadores e o principal teérico da
“historia dos conceitos” ou “histéria conceitual”, um campo multidisciplinar que estuda a semantica historica de
conceitos e termos.

Sureki (2007, p. 258) explica que a “revelagdo”, dentro da ética cristd, estd profundamente relacionada a fé cristd, isto
é, “[...] o centro da fé cristd é a auto-revelacdo de Deus em Jesus Cristo. Dai decorre que o modo de entendermos a
Revelacdo influi diretamente no significado da agdo humana dos cristdos, pois esta deve ser justamente um reflexo de
sua fé. [...] a Revelagdo de Deus em Cristo (ponto de partida da reflexdo cristd) tem que ser entendida sob o
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10.

11.

12.

13

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

pressuposto de que Deus se revelou antes de Cristo e continua se revelando depois de Cristo sem que isso diminua a
revelagdo no Cristo”.

O autor refere-se ao Marqués de Pombal (titulo concedido em 1770) que, nomeado, em 1755, ministro principal do
Rei José I, desenvolveu uma séria de reformas em Portugal.

Esclarecimento e Iluminismo sdo termos que se referem ao mesmo movimento. Iluminismo, na Franga, e
Esclarecimento (“Aufkldrung”) na Alemanha.

Deve-se destacar que a classe burguesa, cada vez mais ascendente e poderosa, fez uso do pensamento estruturalmente
dualista para negar, criticando, o Estado absolutista e a Igreja. Esta negagdo, segundo Koselleck (1999), transformou-
se em posicdo politica: “Em virtude da critica indireta e por ultimo direta, que lhe é imanente, a “forma de pensar”
dualista, uma antiga tradicdo na histéria das religiGes, é a expressdo e a interpretacdo de um acontecimento que
marcou época: 0 advento do mundo burgués. A classe burguesa, que adquiria cada vez mais poder ascendendo em
posicdes sociais e econdmicas e tinha diante de seus olhos uma nova concepgdo de mundo, considerava-se, por isso,
cada vez mais, a detentora potencial do poder politico. Mas, sé a desenvolvendo um pensamento estruturalmente
dualista a nova elite adquiriu uma autoconsciéncia peculiar, que a transformou naquilo que era: um grupo de homens
que, como representantes e educadores de uma nova sociedade, assumiam suas posi¢des intelectuais na medida em
que negavam o Estado absolutista ¢ a Igreja dominante (KOSELLECK, 199, p. 109).” A burguesia ampliava, assim,
“sua participagdo politica, através do exercicio da critica fundamentada na razdo” (BELLONI, 1996, p.25).

Ver subsecdo anterior.

Segundo Belloni (1996, p. 25) foi durante o século XVIII que se desenvolveu o “Principio da Publicidade, segundo 0
qual os individuos tém o direito de tornar p’blicas suas opinides sobre o governo e a sociedade e de exigir a
publicizagdo dos atos governamentais”.

Grifo de Belloni (1996).

Compreendendo dissenso como sinénimo de dissensdo, ou seja, como “falta de concordancia sobre algo; divergéncia”
(HOUAISS, VILLAR, 2009, p. 256)

Horkheimer (1895 — 1973) nasceu em Stuttgart, Alemanha, e dedicou-se, primeiramente, a literatura, ap6s a
psicologia e, por fim, a filosofia, defendendo doutorado sobre Kant. Em 1931 passa a dirigir o Instituto de Pesquisas
Sociais. Com a chegada de Hitler ao poder o Instituto é fechado e Horkheimer se exila na Suiga. Em 1934, o fil6sofo
instala-se em Nova York e regressa a Alemanha somente em 1948, onde se torna catedratico do departamento de
filosofia e reitor da Universidade (ASSOUN, 1991).

Theodor Wiesengrund Adorno (1903 — 1969) nasce em um meio de musicos e, desde cedo, se orienta para a estética
musical, tendo feitos cursos de composicao e técnica de piano. Sua tese de doutoramento “Kierkegaard, construcdo da
estética” foi defendida em 1931 e publicada em 1933. Em 1938 Adorno se tornou membro do Instituto de Instituto de
Pesquisas Sociais e seu diretor apos a aposentadoria de Horkheimer em 1958 (ASSOUN, 1991).

Herbert Marcuse (1898 — 1979) nasceu em Berlin e estudou filosofia, doutorando-se com tese sobre o “Romance de
artista” (Klnstlerroman). Mais adiante, sob orientacdo de Heidegger, defendeu a tese “A ontologia de Hegel e a
fundagdo de uma teoria da historicidade”. Neste periodo entra em contato com a Escola de Frankfurt. Em 1933 se
exila na Suica e assume com Adorno e Horkheimer a direcdo da Revista para a Pesquisa Social (Zeitschrift fur
Sozialforschung) (ASSOUN, 1991).

Segundo Assoun (1991), os primeiros anos do Instituto de Pesquisa Social foram de certa ambiguidade, uma vez que
tratava-se de uma projeto socioldgico, como indica 0 nome do Instituto, mas seus membros mais importantes eram
filésofos. Quando Max Horkheimer passou a dirigir o Instituto, contudo, tornou-se mais claro tratar-se de uma
“filosofia social”.

Em Nobre (2011, p.25-30) é possivel encontrar algumas formulagdes de Marx que contribuem para a conceituacéo de
uma Teoria Critica.

Grifo do autor.
Grifos do autor.
Grifo do autor.
Grifos do autor.

Nascido em 1909, na cidade de Campos, Rio de Janeiro, Vieira Pinto tinha formagdo em medicina, matematica e
fisica. Foi professor de filosofia, pesquisador e diretor do ISEB (Instituto Superior de Estudos Brasileiros). Cassado
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pelo Al-1 (Ato Institucional n® 1) exilou-se na lugoslavia e no Chile. Ao voltar para o Brasil, dedicou-se a traducéo e a
escrita. Faleceu em 1987.

Assim eram denominas os intelectuais que fizeram parte do ISEB - Instituto Superior de Estudos Brasileiros. “O ISEB
foi criado em 1955 como 6rgdo do Ministério da Educacéo e Cultura, no Rio de Janeiro, a partir de um grupo de
intelectuais organizados anteriormente no Instituto Brasileiro de Economia, Sociologia e Politica (IBESP) (Abreu,
2001: 2.801-2.803). Fundado com apoio presencial, Juscelino Kubitschek participou da inauguracéo da sede em 1957,
o ISEB ‘transforma-se no principal centro do pensamento nacionalista e desenvolvimentista brasileiro’, mesmo que
ndo tivesse influéncia direta nas politicas governamentais (Bresser, 2004: 50). [...] Os principais intelectuais do ISEB
foram, entre outros, os filésofos Alvaro Vieira Pinto, Rolando Corbisier e Michel Debrun; o sociélogo Alberto
Guerreiro Ramos; o0 economista Ignacio Rangel; o historiador Nelson Werneck Sodré; e o cientista politico Hélio
Jaguaribe. [...] A tese central do ISEB foi a de que o subdesenvolvimento sé poderia ser vencido pela industrializagao,
e de que isto seria uma aspiragdo de todas as classes sociais (Abreu, op. cit)” (KLEBA, 2006, p. 75).

Isso ndo significa, no entanto, que Freire ndo tivesse sido influenciado por outros isebianos. Sobre esta tematica,
especificamente, Paiva (1980) cita Guerreira Pinto como autor isebiano que defendou “posi¢des muito proximas e por
vezes idénticas aquelas que se tornaram conhecidas como caracteristicas da obra de Vieira Pinto” (PAIVA, 1980, p.
160).

Em 1966 foi langado “Sete Ligdes sobre Educag@o de Adultos”, livro de Vieira Pinto no qual sdo reunidos roteiros de
aulas-conferéncias proferidas durante seu exilio no Chile. Um dos temas tratados diz respeito as concepgdes ingénua e
critica da educacéo.
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